ITALICA BELGRADENSIA



ISSN 0353-4766

UNIVERZITET U BEOGRADU
FILOLOSKI FAKULTET
KATEDRA ZA ITALIJANSKI JEZIK 1 KNJIZEVNOST

ITALICA BELGRADENSIA

poseban broj

RADOVI U CAST
JULIJANE VUCO

priredila
Mila Samardzi¢

Beograd, 2023.



ISSN 0353-4766

UNIVERSITA DI BELGRADO
FACOLTA DI FILOLOGIA
DIPARTIMENTO DI ITALIANISTICA

ITALICA BELGRADENSIA

numero speciale

STUDI IN ONORE
DI JULIJANA VUCO

a cura di
Mila Samardzié¢

Belgrado, 2023



ITALICA BELGRADENSIA

Rivista del Dipartimento di Italianistica
della Facolta di Filologia
dell’Universita di Belgrado

n. speciale, 2023

Fondata da:
NIKSA STIPCEVIC

Consiglio Redazionale:

LORENZO RENZI, FRANCESCO BRUNI, CARLA MARELLO, SANJA ROIC,

VESNA KILIBARDA, MIRKA ZOGOVIC, JULIJANA VUCO, MILA SAMARDZIC, TO-
BIA ZANON, MARCO MAZZOLENI, MAJA MILICEVIC PETROVIC,

DRAGANA RADOJEVIC

Redazione:
SNEZANA MILINKOVIC
MILA SAMARDZIC

Assistente Redazionale:
DRAGANA RADOJEVIC

italicabelgradensial 3(@gmail.com
https://sites.google.com/site/italicabelgr/

Si ringrazia Katarina Zavisin per gli sforzi profusi nella preparazione
della miscellanea

Italica Belgradensia ¢ indicizzata in Clarivate Analytics

Emerging Sources Citation Index.

Italica Belgradensia is indexed in Clarivate Analytics Emerging Sources
Citation Index.

italicabelgradensia@fil.bg.ac.rs

italicabelgradensia.fil.bg.ac.rs



INDICE

Mila Samardzi¢, Juliana Vuco, una florida carriera per l’italiano ....

Carla Marello, Raggiungere il centro del bersaglio.

Un gioco linguistico molto duttile...............ccccceeveevoeeeeienceeannannen.

Pasquale Guaragnella, Capitolo X. Luoghi, corpi e sessualita

in una novella di QUEITA ...............ccccccveveeeiieeiieieseeeee e

Vesna Kilibarda, Prvi prilog posvecen italijanskoj knjizevnosti

U Crnoj Gori th XIX VIJeKu ..........ooceeeceieniiiiiiiieieseeeee e

Sanja Roi¢, Alberto Savinio i Balkan.................cccccceuvevevveeeceveecnnnannne.

Darja Mertelj, Alla mia mentore a vita, dopo un percorso

2

improntato da “Julijana mi ha insegnato...”........c.ccccevveevveeennneenne.

Ruska Ivanovska-Naskova, Nuovi contesti per [’italiano
in Macedonia del Nord. Le attivita di promozione della lingua

e della cultura italiana dell Istituto Dante Alighieri di Skopje......

Sandra Mardesi¢, Skolski jezik koji spaja i razdvaja. Primjeri
razvoja medukulturne kompetencije na talijanskom

kao SkoISkOm JEZikut ...........ccccceveiviiiiiiiiiiiiiiiiccececeee

Deja Pileti¢, Olivera Popovi¢, Gordana Luburié¢, Nastava
italijanskog jezika u crnogorskim osnovnim i srednjim skolama

1Z PErSPEktive AAKQ .............ccooeceeeciiiiiaiieeiieeieeeese e

ceye

Gordana Musura, Interkulturna komunikativna kompetencija
ucenika zavrsnog razreda osnovne skole na crnogorskom

DFIIOT Uittt



6 Indice

Aleksandra Suvakovi€, Draga moja profe............coeoeeeeeceeeeeveeeeenn. 155

Olivera Durbaba, Jelena Filipovi¢, Ana Jovanovi¢, Ljiljana Puri¢,
,,PEP” u diskusiji o stranim jezicima — ucenju, nastavi

i nastavnicima, obrazovnoj politici, vizijama za buducnost ........... 159
Danijela Borovi¢, Njegovo velicanstvo — nastavnik: od stozera

znanja do istrazivaca SOPStVene Prakse ............ccceeeeeeeveeecreeenenenn 183
Snezana Milinkovi¢, Essere traduttori e un po’essere

CIPAATIOTT” ..o s 197
Jelena Drljevi¢, Terminologija iz oblasti veslanja

u italijanskom i SYpSkOM JEZIKU ............ccccvuveeeiieeiieeieeeee e 203

NataSa Gavrilovi¢, Qualche osservazione su una dittologia dello
Zibaldone di pensieri leopardiano ................cccceeeeeeeeceeeeceeencnnaans 219

Katarina Zavisin, Tijana Gasi, Obrazovanje nastavnika kao
refleksivnih prakticara na Katedri za italijanistiku
Filoloskog fakulteta u Beogradu: jedna vizija ...................cuven..... 233

Bibliografia di Julijana Vuco, a cura di Dragana Radojevic................ 245



Mila SAMARDZIC’
Universita di Belgrado

JULIANA VUCO, UNA FLORIDA CARRIERA
PER ID’ITALTANO

Juliana Vuco proviene dalla illustre famiglia Vuco di Belgrado, dalla
quale discendono generazioni di artisti, scrittori, medici, professori e grossi
industriali. Oltre a fornirle un’immensa cultura ed educazione nonché
un’umanita di insolita grandezza, I’ha ampiamente sostenuta e diretta verso
una florida carriera professionale. Da giovane adolescente ha frequentato,
parallelamente a uno dei piu prestigiosi licei classici, la scuola di musica
dove, coltivando la voce, ha studiato lirica e dove ha imparato ad amare
la lingua che cosi magicamente trasmette i suoni della musica. Ed ¢ stata
proprio la lirica a rivelarle gli aspetti incantevoli della lingua italiana e ha
fatto si che la lingua italiana diventasse, a partire dall’eta giovanissima, il
suo principale impegno professionale.

E appunto nel 1972 inizia una grande carriera quando Julijana Vuco
si iscrive agli studi di lingua e letteratura italiana presso I’Universita
di Belgrado e fin dai primi giorni comincia a mostrare inclinazione per
la diffusione e la promozione dell’italiano nel mondo. Come se non le
bastasse essere una studentessa eccezionale, ha deciso di approfondire le
sue conoscenze d’italiano frequentando corsi di aggiornamento in Italia (a
Perugia, Siena e Roma) e ottenendo, nel 1975, il diploma di Insegnante
dell’italiano per stranieri (dopo nove mesi di corsi e esami sostenuti
presso I’Universita per Stranieri di Perugia). Un anno dopo si ¢ laureata
presso la Cattedra di Lingua e letteratura italiana della Facolta di Filologia
dell’Universita di Belgrado.

Oltre alla vocazione per I’insegnamento, la professoressa Vuco
ha mostrato presto, ancora da studentessa universitaria, il talento per
un altro mezzo di diffusione della lingua italiana — per la traduzione e

" milasamardzic@fil.bg.ac.rs



8 Mila Samardzi¢

I’interpretariato: traduceva nelle riviste letterarie e di altro genere e faceva
da interprete nelle sedi congressuali e nelle trattative commerciali durante
varie fiere che si svolgevano a Belgrado. Ha acquisito nuove esperienze e
perfezionamento nel campo della traduzione e dell’interpretariato durante il
suo primo incarico ufficiale presso I’ambasciata jugoslava a Roma dal 1977
al 1982 lavorando come traduttrice e interprete simultanea e consecutiva a
tutti 1 livelli, dalla corrispondenza consolare alla traduzione di colloqui di
stato, negoziazioni e visite ufficiali.

Dopo il soggiorno quinquennale a Roma, torna nella sua citta natale e
si dedica al suo primo amore professionale cominciando a lavorare presso
I’Istituto per lingue stranieri di Belgrado. Insegna italiano, crea programmi
didattici per 1 corsi, partecipa ai corsi per insegnanti di lingue straniere
nelle citta della ex Jugoslavia. Anche durante questo periodo di cinque
anni continua a perfezionarsi frequentando corsi di aggiornamento in Italia,
prevalentemente all’Universita per stranieri di Perugia.

E allora arriva la svolta decisiva nella sua brillante carriera: benché
fossero passati piu di dieci anni dalla laurea, la sua principale istituzione
educativa, la Facolta di Filologia, non I’ha dimenticata ¢ a partire dal
1987 comincia a lavorare come lettrice presso la Cattedra di lingua e
letteratura italiana. Tuttavia le grandi ambizioni di Julijjana Vuco non
si fermavano al ruolo di lettrice — un ruolo inestimabile e nobile, ma in
fondo mai sufficientemente apprezzato: pochi anni dopo inizia la sua
vertiginosa carriera accademica. Decide di continuare gli studi prendendo
prima la postlaurea in sociolinguistica (con la tesi Analisi sociolinguistica
dell’insegnamento della lingua italiana agli adulti) e poi il dottorato di
ricerca con la tesi Criteri per la selezione del lessico nei manuali di lingua
italiana per stranieri (nel 1997): in entrambi i casi sotto I’attenta guida del
grande maestro, professor Ivan Klajn. I nuovi titoli di studio le hanno portato
anche un nuovo percorso accademico altrettanto veloce e oramai scontato:
nel 2002 diventa professoressa associata e nel 2010 ordinaria di lingua e
didattica italiana presso la Facolta di Filologia dell’Universita di Belgrado.

Comunque Julijana Vuco presto si rende conto che il ruolo e
I’importanza della lingua italiana oltrepassano i confini della sua citta
natale: infatti verso la meta degli anni novanta, insieme con la sua amica
e collega, professoressa Vesna Kilibarda, avvia i corsi, prima triennali e
poi quadriennali, di lingua e letteratura italiana presso I’Universita del
Montenegro. Le impostazioni degli studi universitari che le due colleghe
hanno concepito alle soglie del nuovo millennio sono ancora attuali o almeno
costituiscono la base per i programmi che oggi se realizzano presso 1’ateneo.
Parallelamente all’implementazione dei corsi universitari, la professoressa
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Vuco ¢ autrice o coautrice di una serie di libri di testo di lingua italiana
per le scuole elementari ¢ medie montenegrine: ¢ stata una vera impresa
editoriale che ha dato il via a una forte ondata di apprendimento di lingua
italiana, ma anche di diffusione di cultura italiana in Montenegro. A tutt’ oggi
la professoressa non ha lasciato il Montenegro lavorando parallelamente
nelle universita statali e private: attualmente insegna presso I’Universita di
Donja Gorica. In riconoscimento del suo contributo al miglioramento delle
relazioni culturali e della diffusione della lingua italiana, il Presidente Carlo
Azeglio Ciampi le ha conferito, nel 2005, I’onorificenza di Cavaliere della
Repubblica Italiana, Stella della Solidarieta.

Con il passar del tempo gli interessi della professoressa Vuco si
andavano ampliando, ma sempre e maggiormente con |’ originario obiettivo
cardinale — quello di diffondere la lingua italiana nel mondo. Fin dai
primi giorni della carriera universitaria ha dedicato molta attenzione alla
glottodidattica della lingua italiana, all’insegnamento delle lingue straniere,
alla teoria dell’acquisizione della seconda lingua, alle politiche educative
linguistiche, nonché alla politica e pianificazione linguistica in generale.
Naturalmente non ha mai smesso di occuparsi di temi relativi alla lingua
italiana e di studi contrastivi italo-serbi.

Quanto alle pubblicazioni, la carriera I’ha iniziata come autrice di libri
di testo di lingua italiana e poi come autrice di una lunghissima serie di
studi, ricerche e monografie. Inoltre ha curato diverse decine di miscellanee
e atti dei congressi (cfr. Bibliografia). Gli esiti positivi del suo impegno
professionale, le sue competenze ma anche I’ammirevole entusiasmo
con il quale lavorava trascinando con sé anche i suoi collaboratori hanno
inevitabilmente sparso la voce oltre i confini nazionali: a parte Belgrado
e il Montenegro, ¢ stata visiting professor nelle universita europee ed
americane di Roma, Bari, Monopoli, Foggia, Siena, Campobasso, Torino,
Pecs, Zagabria, Lubiana, Trieste, Lawrence. Ha partecipato regolarmente
ai congressi degli italianisti e ad incontri dedicati ai “suoi” temi prediletti
presso le universita di Madison (Wisconsin, USA), Kentucky, Lexington,
Honolulu, Philadelphia, Firenze, Cagliari, Pescara, Bergamo, Modena,
Palermo, Madrid, Duisburg, Bruxelle...

Ha organizzato per anni i corsi di formazione degli insegnanti di
lingua italiana in Serbia, spesso in collaborazione con 1I’Ambasciata della
Repubblica Italiana e I’Istituto Italiano di Cultura. Nonostante tutte le
pubblicazioni e attivita che abbiamo solo in parte menzionato, Julijana Vuco
ha impiegato la maggior parte del suo entusiasmo nell’insegnamento, nella
formazione delle giovani generazioni e nella collaborazione con i colleghi:
¢ stata tutore nella preparazione di diverse dozzine di tesi di dottorato di
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ricerca e ha direttamente contributo alla formazione e alla promozione di
diversi docenti universitari non solo in Serbia, ma anche all’estero.

Ha realizzato le sue brillanti idee nell’ambito dei progetti nazionali
e internazionali come ICoN (Italian Culture on Network, Consorzio delle
universita italiane), TIORCAS, INTERREG, VALICO, Scienza Multilingue,
PETALL (Pan European Tasks for Language Learning), per citarne solo
alcuni. Da non dimenticare il suo ruolo cruciale nel processo di introduzione
dei corsi di lingua italiana, inizialmente facoltativi e poi obbligatori, nelle
scuole medie serbe, nonché I’introduzione dell’insegnamento bilingue (italo-
serbo) nel Terzo Liceo di Belgrado, a partire dal 2001, il che comportava
I’impostazione dei programmi per tutte le materie e la programmazione dei
corsi di lingua italiana.

La professoressa Vuco ¢ impegnata nel lavoro di diverse associazioni
linguistiche e culturali: fa parte dell’ Associazione dei traduttori letterari
della Serbia, Associazione degli interpreti della Serbia, Associazione degli
insegnanti di lingua italiana della Serbia (fino al 2005), Associazione per le
Lingue e Letterature Straniere della Serbia, della Societa Linguistica della
Serbia, della SLI, AISLLI, SILFI, AILA, AItLA, ecc.

Alla fine di questa rassegna solo frammentaria delle attivita, delle
pubblicazioni e dei contributi di Juliana Vuco, vorrei tornare agli inizi della
sua carriera e al suo “secondo’ amore professionale — la traduzione. Con la
traduzione di Marcovaldo di Calvino, opere teatrali di Pirandello, diversi
volumi di prosa scientifica umanista italiana fino al capolavoro recentemente
pubblicato di Alfonso Scirocco, Garibaldi. Battaglie, amori, ideali di un
cittadino del mondo, ha completato il suo enorme contributo alla diffusione
della lingua e della cultura italiana nei Balcani.

In questa miscellanea abbiamo incluso anche la bibliografia dei lavori
della professoressa Vuco: ¢ senza dubbio incompleta perché sarebbe stata
un’impresa impossibile ricordare tutti le sue pubblicazioni le quali, come
abbiamo ricordato, abbracciano diversi campi d’interesse. Ma vi ¢ un’altra
cosa, non meno importante, che questa bibliografia non pud comprendere:
la sua personalita. La sua ricchezza di spirito, 1’altruismo, la dedizione e
la cura nei riguardi dei colleghi, soprattutto quelli giovani, la bellezza del
suo spirito accattivante e il suo aspetto che non puo passare inosservato
rimangono impressi nella coscienza di tutti coloro che la conoscono o che
I’hanno incontrata almeno una volta. Non c’¢ uno studente di italianistica
che non ne coltivi i migliori ricordi. Con la sua immensa energia incoraggia
sempre e costantemente i suoi colleghi a studiare, collaborare e ricorda la
nobile vocazione di professore. Ha incoraggiato generazioni e generazioni
di giovani colleghi che sono riusciti a costruire la propria carriera proprio
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grazie alla sua fiduciosa tenacia. Ha sempre impegnato tutto il suo
entusiasmo nella sua principale istituzione, la Facolta di Filologia, ma
ha aiutato anche istituzioni “minori”, piu giovani, che stavano appena
iniziando a introdurre corsi di lingua italiana. Tutta questa forza si riflette
negli studi di italianistica in Montenegro, avviati grazie a lei e Vesna
Kilibarda, nell’introduzione della lingua italiana nelle scuole medie e
superiori in Serbia alla fine del secolo scorso (cosa inimmaginabile fino
ad allora), la creazione di una base per insegnanti e studenti di lingua
italiana grazie alla pubblicazione di una serie di libri di testo, manuali e
studi. E, d’altra parte, ¢ stata e sara sempre la migliore amica, sia dei figli
e dei nipoti, sia di tutti noi: con voglia di socializzare, di cucinare, di fare
passeggiate, andare a teatro e opera, viaggiare; di fare quattro chiacchiere,
a prescindere dall’argomento: idee per un nuovo progetto, destinazioni per
1 nuovi viaggi, che cosa leggere, cosa mangiare... A noi comuni mortali
resta da chiederci come mai un essere umano possa disporre di tutte queste
qualita, conoscenze, talenti, umanita...






371.382::81'243
811.131.1'373
https://doi.org/10.18485/italbg.2023.ns_vuco.1

Carla MARELLO"
Universita di Torino

RAGGIUNGERE IL CENTRO DEL BERSAGLIO.
UN GIOCO LINGUISTICO MOLTO DUTTILE

Abstract: Fra i giochi linguistici adatti a consolidare il lessico ricettivo degli studenti di
una L2/LS il bersaglio ¢ uno dei piu duttili. Consiste nel raggiungere una parola al centro
del bersaglio partendo da una parola che si trova nel giro esterno. [ passaggi possono esser
fatti saltando da un giro concentrico all’altro, seguendo regole in parte basate sulla forma
grafica delle parole in parte sul loro significato. I bersagli che si trovano nelle riviste di
enigmistica sono troppo difficili per gli apprendenti di diversa L1, ma con opportuni ac-
corgimenti |’esercizio puo esser fatto anche a livello A1. Nel presente contributo si parlera
dell’esperienza accumulata in piu di quindici anni di bersagli italiani fatti creare dagli
studenti dell’insegnamento Didattica dell’italiano come lingua straniera dell’Universita
di Torino.

Parole chiave: ludolinguistica, anagrammi, sinonimia, iperonimia, meronimia

1. L’occhio vuole la sua parte

I1 gioco potrebbe benissimo non avere la forma di un bersaglio e infatti
c’¢ chi propone i passaggi da una parola all’altra per procedere in un labirinto
(cf. Mollica 2020, pp. 100-101), ma rispetto a una fila di nomi stampati
orizzontalmente o verticalmente, il disegno del bersaglio consente di vedere
le parole tutte insieme e pianificare meglio i salti di giro.

Quando in Corda e Marello (1999; 2004) si proponeva il bersaglio
come esercizio per stranieri, lo si faceva partendo da un esempio contenuto
a p. 38 della Guida didattica del DAIC Dizionario avanzato dell’italiano
corrente. La Guida del DAIC era pensata per madrelingua italiani, mentre
Corda e Marello (1999: 96) fornivano un esempio per studenti non italofoni
principianti o a livello elementare. Si veda il bersaglio proposto nella Fig.
1. in Appendice.

* carla.marello@unito.it
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2. Evoluzione della consegna

La consegna che nel 1999 accompagnava la proposta di lavoro'
era volutamente semplice ed evitava parole come antonimo, iperonimo,
meronimo perché stava in un volume che doveva formare insegnanti ed
abituarli a scrivere consegne semplici per 1 propri studenti.

Dovete passare da una parola all’altra; potete anche saltare da un cerchio
all’altro. Si passa da una parola a un’altra che:

—  haun legame di senso (sinonimo, contrario, parola piu generale,
parola piu specifica, parte di un tutto)

—  hauna lettera in piu

—  ha una lettera in meno
—  ha una lettera diversa
— ¢ un anagramma.

Col passare degli anni la consegna per studenti universitari ¢ diventata
piu circonstanziata * e dotata di esempi. Agli studenti di didattica dell’italiano
a stranieri si ¢ raccomandato di inserire un passaggio basato su una coppia
minima con presenza di consonante doppia, per richiamare 1’attenzione
sulla numerosita di queste coppie minime nelle parole bisillabe del lessico
dell’italiano fondamentale.

Nei corsi universitari a partire dal 2009, gli studenti vengono in primo
luogo allenati a distribuire le 11 parole FARE, PALLA, MADRE, CALCIO,
GENITORE, PALA, PALLONE, PAPA’, MARE, PADRE, SPORT in un

"1l volume faceva parte di una collana frutto del progetto di cooperazione europea
LINGUA-SOCRATES Formazione e aggiornamento autonomo e a distanza di insegnanti
di italiano lingua straniera

2 A partire dalla parola indicata dalla freccia raggiungere il centro del bersaglio. Si puo
passare da una parola a un’altra anche molto lontana; ogni parola si puo usare una sola volta.

11 passaggio da una parola all’altra si fa per:

Cambio, aggiunta, sottrazione di lettera Es. pane — cane; porta — porto, papa—pappa;
molto — moto.

Anagramma Es. pareo — opera

Sinonimia Es. corto — breve

Contrario Es. male — bene

Gruppo, insieme, classe <> componente Es. animale — gatto; rosa — fiore

Parte «» Tutto Es. naso — faccia, albero — ramo

Associazione di vario tipo: verbo —nome (pagare — conto), nome —aggettivo (capello
— riccio), nome (prep) nome (carta (di) credito),

Famiglia lessicale Es. banca — bancario, oro — aureo



Raggiungere il centro del bersaglio. Un gioco linguistico molto duttile 15

bersaglio vuoto di 11 caselle, facendo in modo che non stiano vicine quelle
che hanno una relazione.

Inoltre partendo da FARE e arrivando a SPORT, gli studenti devono
esplicitare la natura del passaggio da una parola all’altra’.

Dopo questa fase di riflessione su materiale gia dato, si chiede agli
studenti di creare un bersaglio nuovo seguendo le regole.* Si raccomanda
di scegliere il livello del Quadro comune europeo di riferimento per le
lingue per cui si intende creare il bersaglio, tenendo presente il lessico del
Profilo della lingua italiana e quello del Nuovo vocabolario di base’, i cui
link sono forniti agli studenti all’interno dell’attivita stessa.

Gli insegnamenti di Didattica dell’italiano come lingua straniera e
di Didattica delle lingue moderne nel Dipartimento di lingue e letterature
straniere e culture moderne dell’Universita di Torino erano in modalita
on line mista asincrona gia da molto prima della pandemia ed erogati
su piattaforma Moodle. Chi li seguiva doveva caricare in rete le proprie
creazioni ed era piacevole ricevere disegni a mano come quello in Fig. 2,
frutto della creativita di un allievo straniero, Campezoni, che ha aggiunto
alla freccia — che di solito segnala la parola da cui si parte — un arco, una
faretra e varie frecce. Il bersaglio di Campezoni cerca di imitare quelli a
stampa che hanno le parole stampate curve, come in Fig. 1.

Il piu delle volte pero gli studenti preparavano disegni a mano mal
fotografati col cellulare: si ¢ quindi deciso di caricare in rete uno schema
gia pronto sovrascrivibile, riprodotto in Fig. 3.

I1 bersaglio riscrivibile ¢ meno bello dei bersagli che hanno le parole
stampate curve, ma in compenso rende piu facile leggere le parole agli
studenti che debbono risolvere il bersaglio, perché sono tutte scritte
orizzontalmente da sinistra a destra, come accade normalmente nei testi
italiani a stampa.

In una terza fase si esortano gli studenti a far fare il proprio bersaglio
a qualche studente non italofono, a riportare i risultati e spiegare che cosa
cambierebbero qualora il bersaglio creato si fosse rivelato troppo difficile.

3> FARE, MARE cambio di lettera, MADRE aggiunta di lettera, GENITORE
iperonimo, PADRE iponimo, PAPA’ sinonimo, PALA cambio di lettera, PALLA aggiunta
di lettera e coppia minima, PALLONE famiglia lessicale, CALCIO associazione, SPORT
iperonimo.

4 Quelle illustrate nella nota 2.

3 De Mauro (2016); Spinelli e Parizzi (2010).
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Bisogna evitare di dare la soluzione del bersaglio sotto il bersaglio
stesso, perché alla minima difficolta di svolgimento del gioco c’¢ la
tentazione di controllare quale sia la serie di passaggi giusta. Anzi ¢ bene
chiedere che la soluzione sia data in un file separato. In questo modo anche
I’insegnante gioca davvero per risolvere il bersaglio proposto da ciascun
allievo e si rende subito conto dei passaggi difficili per un non italofono.

Alezione la classe puo giocare con I’insegnante a risolvere il bersaglio
creato da un loro compagno: se si tratta di bersagli in una lingua straniera
per tutta la classe, questo giocare insieme diventa un’attivita che rispecchia
abbastanza ci0 che deve fare I’ipotetico futuro destinatario del bersaglio.

Da queste esperienze in classe sono emerse delle tecniche di soluzione:
ad esemplo prlma di disperarsi, verificare che non ci sia un anagramma
di cui non ci si ¢ resi conto®, oppure — se si ¢ arrivati ad almeno la meta
dei passaggi e non si sa come proseguire — sospendere e provare a partire
dal centro del bersaglio, procedendo a ritroso. Questa mossa a volte
rivela passaggi che coinvolgono un senso di una parola polisemica a cui,
procedendo normalmente, non si era pensato.

3. Perché un passaggio puo essere difficile?

Quando si pone questa domanda a chi si € cimentato nella creazione di
un bersaglio si ricevono molte risposte, soprattutto se il creatore ha anche
provato a farlo risolvere da un parlante non nativo della lingua in cui ¢ fatto,
o da un parlante nativo giovane ed inesperto.

I passaggi da una parola a un’altra con una lettera in piu, in meno,
o diversa sono molto piu facili di quelli semantici, perché il parlante non
nativo non ha bisogno di conoscere il senso della parola per fare i passaggi.
D’altra parte un bersaglio fatto tutto di questo tipo di passaggi € noioso, non
divertente e, aggiungera 1’insegnante, utile solo per riflettere sulla grafia
delle parole di una lingua straniera, ma non per esercitare il lessico ricettivo
di chi impara quella lingua.

I passaggi semantici da una parola al suo contrario o a un suo sinonimo
sono abbastanza facili, se si ha I’accortezza di usare parole dello stesso
livello del Profilo della lingua italiana, o del Vocabolario di base.

¢ Chi scrive ha imparato cosi che Germania ¢ un anagramma di mangiare. Se diamo
parole brevi, bisillabe o trisillabe, perché vogliamo far giocare i principianti, gli anagrammi
si vedono facilmente, ma con parole lunghe non ¢ tanto semplice e puo esser utile usare i
programmi di ricerca di anagrammi disponibili gratuitamente in rete.
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Se si usa un sinonimo di registro elevato, poco frequente, il passaggio
diventa problematico. Certo si pud consentire 1’'uso di dizionari on line
tramite il cellulare, ma in questo modo I’insegnante non sapra se la parola
¢ nel lessico ricettivo dell’allievo.

I passaggi basati sul fatto che due parole occorrono spesso insieme nei
testi possono essere abbastanza facili, se si tratta di parole che compaiono
in locuzioni o proverbi che vengono insegnati nei corsi di lingua, e quindi
possibilmente anche appresi, come ad esempio ferro da stiro, che giustifica
il passaggio da ferro a stiro.

Il bersaglio ¢ un gioco molto duttile e a livello B2 potremmo anche
immaginare dei passaggi da una parola a un’altra di una collocazione Verbo
+ Nome, come indire un concorso, avanzare un ipotesi, ma sono comunque
passaggi piuttosto difficili: anche se abbiamo introdotto la possibilita di
passare da una parola a un’altra che di solito appare con la prima sull’asse
delle combinazioni, giocando ¢ piu naturale cercare parole che stanno
sull’asse delle sostituzioni.

Un passaggio da lucciole a lanterne ¢ difficile, in primo luogo, perché si
tratta di parole non comuni e in secondo luogo perché appare un passaggio
strano a chi non conosce il modo di dire prendere lucciole per lanterne’,
mentre il passaggio da fischi a fiaschi € un innocuo passaggio con aggiunta
di lettera, fattibile anche per chi non conosce prendere fischi per fiaschi.
Resta la questione se, al di 1a dell’aspetto ludico, sia didatticamente utile
introdurre passaggi che promuovono la conoscenza di modi di dire piuttosto
invecchiati.

I passaggi piu difficili sono quelli enciclopedici e pragmatici perché
chi non condivide una cultura non vede il nesso fra due parole. Giocando
in classi universitarie in cui ¢’erano studenti non italofoni da poco in Italia,
ad es. studenti in Erasmus, appariva chiaramente la difficolta di questo tipo
di passaggi. Se il passaggio di tipo enciclopedico con studenti di cultura
europea a livello B1 o B2 si puo anche ipotizzare, i passaggi pragmatici
sono spesso anche una questione di eta, oltre che di cultura. Ad es. in un
bersaglio del n. 4754 de La Settimana Enigmistica c’era da trovare un
passaggio da ordinazione a fattorini a pony; un italofono di una certa eta,
poco familiare con le consegne a domicilio, si ¢ bloccato perché non sapeva
che 1 pony sono appunto coloro che portano le consegne a casa di chi fa un
ordine. In un altro numero, il. 4745, dello stesso settimanale di enigmistica,
per risolvere il bersaglio bisognava sapere che nei bollettari c’¢ per ogni
bolletta una madre e una figlia: il passaggio da madre e figlia a bollettario,

”Modo di dire che significa ‘far confusione, fraintendere’
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oltre che specialistico, era per giunta disturbato dalla presenza in altra parte
del bersaglio di parenti e dal fatto che il passaggio successivo a bollettario
era letto a libro, anagramma non proprio facile da individuare.

Nelle istruzioni per gli allievi di Didattica delle lingue moderne, creatori
di bersagli in inglese o francese, si contemplava anche la possibilita del
passaggio ad omofono non omografo. Quasi tutti gli apprendenti nei bersagli
in inglese riescono a risolvere passaggi basati su combinazioni frequenti di
parole, come ad esempio passare da white a house; molti meno sono coloro
che riescono a passare da write a right o addirittura a wright, se non hanno
avuto insegnanti che hanno spiegato loro che le tre parole sono omofone?®. In
effetti 1 bersagli in inglese e in francese possono giocare sugli omofoni non
omografi, mentre per la lingua italiana non si puo sfruttare questa possibilita,
perché, ricorrendo ad accenti su o ed e aperte e chiuse (pésca-pésca) o su
sillabe (ancora-ancora), il passaggio risulterebbe troppo evidente.

Il bersaglio italiano non ricorre a segni sopra le parole e ricorre a parole
grafiche. Anche se ultimamente La Settimana enigmistica nel n.4754 ha
proposto un bersaglio che aveva al centro non una parola ma tre puntini,
lasciando chi scrive stupefatta fino a che non ha capito che la parola per
arrivare a quel centro era proprio punti.

Da un punto di vista didattico gli allievi creatori di bersagli hanno
spesso chiesto se non potevano, immaginando apprendenti molto giovani,
ricorrere anche a disegni, come si fa per i cruciverba giocosi diretti a tale
pubblico. Se lo scopo di giocare al bersaglio ¢ concentrare 1’attenzione di
chi gioca sulla grafia delle parole e sul loro senso, ricorrere a disegni puo
inficiare il passaggio alle parole successive, a meno che non si tratti di disegni
univocamente associati a una parola, il che non ¢ frequente.

4. Divertente e non troppo difficile per esser efficace

Un gioco linguistico perché sia efficace deve divertire, come sostiene
giustamente Mollica (2019). Se vogliamo che 1’apprendente si diverta
col bersaglio non deve sentirsi frustrato dall’impossibilita di risolverlo. E
percid importante creare bersagli che siano alla portata degli apprendenti e
assicurarsi che quasi tutte le parole siano del loro livello di apprendimento
salvo una o due; al limite prevedere degli aiuti, come : “’se vuoi puoi usare il
dizionario al massimo due volte” oppure “tieni presente che la parola cane
ha fra 1 suoi significati anche quello di parte di arma da fuoco portatile”.

8 Anche rite ¢ omofono di write, ma il passaggio ¢ semplice: una lettera in meno.
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Fra gli errori piu frequenti commessi nei miei corsi dai creatori di
bersagli c’era cambiare o togliere o aggiungere piu di una lettera per volta,
perché i creatori non pensavano abbastanza a come andare avanti arrivati
a un certo punto. E dire che la consegna era di fare bersagli di 13 parole
proprio perché le scegliessero bene’.

L’altro errore frequente era non alternare passaggi formali a passaggi
semantici e insistere sempre sullo stesso tipo di passaggio semantico. Ad
esempio, il rapporto parte-tutto (meronimo-olonimo) € molto popolare come
la sinonimia e il contrario, ma il rapporto iperonimo-iponimo lo ¢ meno.
Questo rapporto ¢ infatti condizionato dal fatto che gli iperonimi non sono
parole frequenti e spesso sono locuzioni nominali formate da piu parole
come luogo di culto o arma da fuoco. Percio oltre a passaggi come fiore-
rosa e animale-cane, mobile-sedia, ai creatori raramente veniva in mente
una relazione iperonimo-iponimo originale.

Il rapporto di famiglia lessicale e il connesso rapporto di allotropia oro-
aureo, avorio-eburneo, fiore-floreale, non ¢ stato quasi mai sfruttato: se per
gli allotropi ¢ comprensibile, benché il bersaglio sia un ottimo espediente
per farli imparare ad allievi intermedi-avanzati, dispiace che il rapporto di
derivazione non sia stato piu usato dai creatori di bersagli, perché il lessico
italiano ¢ formato in gran parte di derivati.

Leggendo il Vocabolario di base avrebbero avuto ampi spunti per
passaggi come arancio-aranciata, concludere-conclusione, elementare
-elemento, previsto-visto, uscire-riuscire, vivere-sopravvivere, ecc.

Gli studenti di Didattica delle lingue moderne, creando bersagli per
apprendenti di inglese, francese, spagnolo, tedesco, hanno sfruttato di piu
la derivazione: ad es. in inglese il prefisso un-, i suffissi -/y, -er e -less.
Forse quando si creano esercizi per apprendenti di una lingua che non ¢ la
propria lingua madre si riflette di piu sulle difficolta incontrate nel personale
percorso di apprendimento e si cerca maggiormente di sfruttare il ludico
per far imparare.

In Appendice (Figg. 4 ¢ 5) sono riprodotti due bersagli che presentano
passaggi che potrebbero portare in piu di una direzione e quindi obbligano
il giocatore a riflettere meglio. Il bersaglio in Fig. 4 presenta rapporti di
derivazione e una relazione di associazione (polo-celeste) alquanto insolita
e una di iperonimo con iponimo non comune (verdura-porro), che ne
determinano I’assegnazione a livelli intermedi avanzati (B1-B2).

? I bersagli de La settimana enigmistica sono di 26 parole, molto spesso di 4 o 5 sillabe.
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Entrambi presentano coppie minime; il bersaglio in Fig. 5 contiene un
rapporto parte-tutto (cima-montagna), uno di sinonimia ricercata (matura-
adulta) e uno di associazione un po’ problematico (montagna-natura), a
cui si arriva per esclusione o partendo dal centro (giovane-adulta-matura-
natura).

Tutti 1 creatori di bersagli italiani che hanno avuto occasione di farli
risolvere da stranieri hanno riferito che il gioco ¢ piaciuto molto. Alcuni
sono stati sorpresi dalla capacita di risolverli mostrata dalle loro “cavie”
e dalle spiegazioni che hanno ricevuto quando hanno chiesto come erano
riusciti a fare 1 giusti passaggi. Hanno potuto toccare con mano che chi vive
in situazione di bagno linguistico riceve stimoli lessicali impensati rispetto
a chi studia una lingua fuori dal paese in cui ¢ parlata, ma hanno anche
avuto la conferma che il lessico ricettivo di chi ¢ un lettore forte ¢ molto
piu vasto sia in numerosita di parole diverse (ri)conosciute sia in profondita
di polisemia dominata.

5. Appendice
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Fig. 1. Corda e Marello (1999: 96)
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Fig. 3. Bersaglio riscrivibile da 13 parole: in ogni casella
si puo scrivere una parola cliccando sul segno 1
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CAPITOLO X. LUOGHI, CORPI E SESSUALITA
IN UNA NOVELLA DI GUERRA'

I luoghi — vicini o lontani dal fronte — e 1 corpi hanno un forte rilievo
nelle Novelle di guerra di Federico De Roberto: sono nuclei tematici che
ne segnano ’intero corpus. A ben considerare, i luoghi mostrano un rilievo
soprattutto se osservati nel loro rapporto di contrasto con altri luoghi e altri
spazi, «morfologicamente» assai diversi’. Analogo discorso potrebbe farsi
anche a proposito dei corpi, 1 quali mostrano rilievo soprattutto nel contrasto
—suggerito in piu occasioni dall’autore siciliano — tra quelli che si atteggiano
nelle forme di un sofferto «eroismo» e quelli che invece esprimono, per cosi
dire, il «quotidiano» e 1’«antieroico» della vita, tanto sul fronte di guerra
o nelle immediate retrovie, quanto nelle citta o nelle campagne lontane.

Un forte rilievo dato a luoghi e corpi € riconoscibile per I’appunto gia
nella prima novella di guerra composta da De Roberto: La Cocotte ¢ il suo
titolo ed ¢ una novella incentrata sulla strenua volonta di una giovane moglie
di raggiungere il marito in luoghi operativi interdetti alle donne, salvo che
non fossero infermiere crocerossine o donne di spettacolo. Le prime erano
dedite all’assistenza e alla cura dei corpi di migliaia di soldati o ufficiali
feriti o mutilati: diventeranno, nel corso della Grande Guerra, figure mitiche.
Quanto alle donne di spettacolo o «cocottesy, esse rappresentavano una
sorta di epifania del corpo per le migliaia di ufficiali che, in procinto di
raggiungere il fronte di guerra, non potevano avere alcuna certezza di fare
ritorno a casa; oppure, nel corso delle brevi licenze, erano alla irrequieta

" pasquale.guaragnella@libero.it

' In atto di omaggio all’amica Juliana ho voluto anticipare la trasmissione di un
capitolo di un libro su Federico De Roberto di prossima pubblicazione presso la Fondazione
Giovanni Verga.

2 Lo ha rilevato uno studioso attento di De Roberto come G. PEDULLA, Infroduzione
a F. DE ROBERTO, La paura e altri racconti di guerra, Milano, Garzanti 2015.
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ricerca di piacere per placare una turbata sessualita. Infatti, in ragione non
solo della lunga durata del conflitto ma altresi della sua inaudita violenza,
la sessualita s’imponeva come un fenomeno perturbante, in cui il desiderio,
le pulsioni, I’eros di migliaia di uomini, soldati e ufficiali —1i quali vivevano
nelle trincee in condizioni di inverosimile promiscuita — si incrociavano
inevitabilmente con il sentimento della morte.

La novella La Cocotte si compone di quattro parti. La prima scena
si apre su un banchetto di giovani ufficiali che festeggiano uno di loro, il
capitano Raimondo Parisi, che ha subito una grave ferita al braccio: per
qualche tempo ha sofferto della «immobilita dell’arto fasciato» e ha poi
finalmente vissuto «la gioia di recuperarne a poco a poco 1’'uso, come in
una rinascita»’. A conclusione del banchetto i commilitoni lo inducono con
decisione a recarsi con loro in un caffé-concerto, luogo in cui si esibivano
le cocottes: donne-maschere che vivevano ai limiti di una vita decorosa, in
quanto non soltanto attrici e cantanti nei caffé-concerto — luoghi di spettacolo
e di svago pruriginoso — ma altresi donne di piacere, spesso disponibili nei
confronti dei militari. Il gruppo di ufficiali fa ingresso nel caffe-concerto e
per I’appunto in questo luogo di divertimento il capitano Parisi ha occasione
di riflettere sul senso di stupore e quasi di sbalordimento provato sin dal suo
arrivo in citta. Infatti, chi, come il capitano Parisi, proveniva dal fronte era
indotto a porsi un interrogativo singolare, ma inquietante: «C’erano ancora
citta? C’erano caff¢ e trattorie, sale di concerto e di cinematografi, teatri e
passeggi, vetrine piene di roba costosa e superflua?»

Un valente studioso ha acutamente rammentato che molti testi sulla
Grande Guerra dicono «del vero e proprio shock con cui, durante le licenze,
1 soldati vivevano la dolorosa presa di coscienza che, senza di loro, nelle
retrovie la vita era continuata come se nulla fosse»*. E la medesima
riflessione del capitano Parisi nello spazio rumoroso del caffé-concerto, con
la domanda inquietante cui si accennava: «Possibile che la vita frivola e
vana continuasse a svolgersi, a poche decine di migliaia dalla fronte della
battaglia; possibile che I’'immagine e 1’eco della lotta cruenta non volgesse
tutte le menti e tutti i cuori a piu gravi e puri pensieri?»’

La riflessione di Parisi ¢ incentrata per [’appunto su figure di
contrasto. L’ufficiale aveva osservato una citta piena di vetrine e animata
da una vita frivola e anche lussuosa: e inevitabilmente egli pensa ai giorni
trascorsi solo qualche tempo prima sul fronte di guerra, in cui aveva fatto
esperienza di «venti mesi di campagna, tre stagioni di trincea». In quei

3 F. DE RoBERTO, La Cocotte, in Ip., La paura e altri racconti di guerra, cit., p. 24.
* PEDULLA, Introduzione, cit., p. 48.
5 DE RoBERTO, La Cocotte, cit., p. 25.
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luoghi «molte consuetudini della vita civile, qualche dettame del galateo
ed alcuni precetti igienici per giunta si erano dimostrati inutili»®: li erano
bastati «una gamella di rancio, talvolta un pezzo di pane ed una scatoletta
di carne conservata», nonché “un saccone di paglia con una coperta». V’¢
di piu: allorché, nello spazio del caffé-concerto, una coppia di bambini, che
erano stati indebitamente incipriati per lo spettacolo, cominciava a cantare
«leziosi duetti parigini [...] con accompagnamento fragoroso d’orchestray,
Parisi considerava tutto questo una «mascherata ridicola». Egli ha modo di
rammentare di avere udito ben altri suoni e di aver vissuto o sofferto ben altre
visioni vissute nella vita al fronte: per esempio, ora la visione dei paesaggi
di montagna, con personali emozioni, incantate o turbate; ora la percezione
della «voce del vento tra il fogliame dei larici e degli abeti» con «lo scroscio
delle acque, il fragore delle valanghe, i gorgheggi ed 1 trilli degli uccelli alla
prima luce»; ora, nel corso di una battaglia, 1’ascolto della «sinfonia del
fuoco», con «ronzio dei proiettili, crepitio delle mitragliatrici, rombo delle
grosse artiglierie, miagolio degli obici, schianti delle granate...»’.

Intanto, dopo la «lagrimevole profanazione di due innocenze», nel caffe-
concerto era la volta di una cantante che avanzava tra scrosci di applausi,
gettando baci a destra e a manca con le dita ingemmate e si esibiva poi con
un «un canto napolitano, parole d’amore dolce e triste, musica languida
e appassionata, espressione di trepida gioia e di speranza nostalgica». La
voce, il canto, la musica avevano 1’effetto di suscitare intense emozioni
nell’animo di Parisi e di fargli ricordare il silenzio delle notti di veglia nel
corso della vita al fronte, ma altresi le pulsioni del desiderio. Ha osservato
opportunamente una studiosa che «nel flusso delle fantasie, dei desideri,
delle rinunce di Parisi, la dialetticita derobertiana, ancorata alla dimensione
vitalizzante dell’amore e alla sublimazione di esso nella trasposizione
onirica» sposerebbe qui «la figura, retoricamente valida, della sessualita»®.
Non per nulla Parisi aveva pensato in quei momenti che «se ¢ vero che
I’anima ha la potenza di operare fuori del corpo, a distanza, senza dubbio
Adrianay, la moglie, «aveva dovuto sentire un alito ardente sfiorarla, una
fremente carezza ricercarlay’.

Ora, nello spazio affollato di quel caffé-concerto, «lo struggimento di
Parisi cresceva sempre di piu, diveniva ineffabile [...] ai ricordi della passione

6 Ivi, p. 24.

" 1Ivi, p. 25.

8 M. MAUGERI SALERNO, Espressionismo e figurativita, luce e colore nella novella
derobertiana «La Cocottey, in Federico De Roberto, Atti del convegno Nazionale di
Zafferana Etnea, a cura di S. Zappulla Muscara, Palermo, Palumbo 1984, p. 75.

° DE RoBERTO, La Cocotte, cit., p. 26.
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evocati dal canto appassionato». Quando poi la cantante intraprendeva
un’altra canzone napoletana, addirittura «piu tenera e soave, piu sospirosa
e affascinantey, ’ufficiale pensava che in quella canzone «c’erano dentro
tutte le fiamme del sole sulle lave del vulcano, tutto il languore della luna
sulle acque del golfo divino, tutto il fascino di quei luoghi» per dove lui e
Adriana «erano passati durante il viaggio di nozze e dove ella si era fatta
promettere che 1’avrebbe presto ricondotta». Il groviglio di emozioni che
attanaglia a questo punto Raimondo Parisi ¢ incredibile: ’aspra realta
della guerra, I’esperienza al fronte — pensava — avevano avuto 1’effetto di
rimuovere per lungo tempo tante emozioni, di aver «sommerso, travolto»
—al pari di una valanga — «visioni di paesi» in tempo di pace, «immagini di
cose, memorie di affetti, vampate di desideri». Ora, per tutte queste ragioni,
nel caffé-concerto, I’immobilita gli risultava insopportabile.

Nel mentre era agitato da cosi intensi pensieri, ’ufficiale osservava la
cantante che si esibiva'’; e udiva il coro di commenti dei suoi commilitoni:

— QGraziosa, insomma, questa Gigliola! osservo Silva mentre gli applausi e le richieste
di bis fioccavano.

— E disponibile, sai! — spiego Calamatti, sopraggiungendo con un altro crocchio di
ufficiali che ingrosso la comitiva. — C’era un industriale piemontese che faceva le
spese, ma si sono guastati.

Risulta veramente «ironico e straniante», a questo punto, «l’impiego del
precedente registro patetico e sentimentale» usato da De Roberto al fine
di rappresentare la condizione psicologica di Parisi: dal momento che quel
registro viene a «cozzare, irrimediabilmente, col realismo linguistico degli
altri ufficiali», 1 quali sono intenti ad «inventariare con dovizia le sguaiate
cocottes»'!. Il fatto ¢ che, nello spazio di quel caffé-concerto, a dominare
la rappresentazione ¢ «il dissidio, sarcasticamente accentuato dal narratore,
fra la santificazione della bellezza casta e pura di Adriana e la vivace
raffigurazione dell’avvenenza appariscente della altre donne, dipinte e
impiastricciate come in una ridicola mascherata»'*: ma ¢ pur vero che qui
De Roberto, autore inquietamente misogino, sta demitizzando in chiave
sarcastica proprio la figura della donna casta e pura.

19Si veda, su questi temi, G.L. MOSSE, Sessualita e nazionalismo. Mentalita borghese
e rispettabilita, Bari, Laterza 1996.

L. SPALANCA, Lo scacco dell’ideale. La guerra insensata di Federico De Roberto,
in EAD., Il martire e il disertore. Gli scrittori e la guerra dall Ottocento al Novecento,
Pensa MultiMedia, Lecce 2010, p. 102.

12 Ivi, p. 103.
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Parisi intanto volgeva lo sguardo alla donna, al suo corpo, e riconosceva
che «la cantatrice era bella, sebbene non giovanissima: alta, bruna, con occhi
di fiamma, con labbra di sangue, nudi le braccia ed il seno fuori del busto
nero che dava spicco alle rose vellutate della carnagione».

Tra rifiuto ostentato e desiderio represso, I’ufficiale «fermava lo sguardo
su quel viso, su quelle forme, sulle braccia bianche e tornite, sulle spalle
d’avorio, sul seno morbido e colmo» e lo volgeva poi «alle altre donne che
popolavano la sala, signore e fanciulle, bionde e brune, acerbe e mature,
frutti vistosi e profumati di quel giardino carnale»'’.

Senonché, a un certo punto, improvvisamente, Parisi ha una visione
sconcertante. In molti si erano rivolti nella stessa direzione e anche lui lo
aveva fatto: ma la sua visione fu terribile come quando una granata scoppia
a pochi passi dal malcapitato soldato o ufficiale. La donna che Parisi
aveva visto somigliava incredibilmente alla sua Adriana. Poteva essere
un’allucinazione, e tuttavia non pareva dubbio che la donna somigliasse
alla sua Adriana, travestita o “mascherata”. Era lei o non era lei?

Sotto la falda del cappellino la donna ostentava una chioma color di rame,
complicatamente intrecciata sulla nuca, carica di pettini straluccicanti di strass;
ma la sua Adriana aveva neri capelli dai riflessi corvini e li portava modestamente
raccolti. La donna batteva le ciglia, ammiccando, maneggiando e accostando
al viso un occhialino: ma i grandi occhi di Adriana, luminosi e penetranti, non
avevano mai avuto bisogno di lenti. Come paragonare dunque la creatura perduta,
dagli atteggiamenti che volevano essere eleganti e riuscivano sguaiati, con la sua
Adriana [...]?"

De Roberto — ¢ stato detto assai bene — «utilizza gli espedienti visivi
con estrema sapienza e li svolge in progressione [...] su un registro di quasi
compiaciuta ambiguita»: infatti lo sguardo «si addensa sulla maschera
incipriata», ma «ne decompone cromaticamente gli attributi fisionomici», a
segno che «le immagini si sovrappongono in dissolvenza e si traducono in
sollecitazioni emotive» di forte intensita. Si dispiega qui, nel corpus della
novella, un singolare passaggio testuale, inteso a offrirci una descriptio della
condizione umana dei personaggi: sul versante del personaggio-uomo, la
scrittura di De Roberto illumina infatti lo sdegno di Parisi per la creatura
«perduta», la quale rappresenta il vizio della prostituzione, ma altresi
induce I’impulso irrefrenabile del desiderio; sul versante del personaggio-
donna la capacita analitica dello scrittore cattura I’arte della finzione, della
simulazione femminile. Nell’un caso come nell’altro De Roberto — ¢ stato

13 DE RoBERTO, La Cocotte, cit., p. 28.
" 1vi, p. 29.
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sintetizzato nella scia di autorevoli studi critici (Madrignani, Di Grado,
Zappulla Muscara, Zago, Traina, Castelli, Sannia) — libera «la sfera del
sentimento dalle incrostazioni romantiche» e si propone invece di «restituirla
con piglio positivistico alla sua realta effettuale»'>. Infatti, dissimulatamente
approvata dal narratore — al di 1a delle accensioni di sdegno di Parisi — la
pratica della prostituzione ¢ atta «a illuminare il lato piu prosaico e meno
idealizzante» della guerra, e dunque risponde a un orientamento mentale
preciso di De Roberto. Lo scrittore non era stato alieno da posizioni e tesi
dissimulatamente misogine: basterebbe riandare al suo trattato su L ’Amore.
Fisiologia — Psicologia — Morale del 1895'S. In quest’opera si ritrova la
riflessione «teorica» di De Roberto pure sull’amore mercenario e ancora
una volta su un tema topico presente nell’opera dello scrittore siciliano,
quello legato al mondo delle «illusioni». Scrive infatti significativamente
De Roberto in una pagina de L’Amore:

11 frutto dell’esperienza ¢ amaro. Essa dimostra che I’'immaginazione ¢ una grande
ingannatrice e che 1’ideale quanto ¢ piu alto tanto piu riesce inafferrabile. Cio che
costa, pertanto, ¢ la rinunzia all’ideale supremo: una volta cominciato a concedere
qualcosa al male universale, si puo scendere a grado a grado all’infimo e trovare
ancora un bene relativo... Quest’uomo aspettava d’amare creature divine. Ahime!
Egli ha amato povere creature di carne e d’ossa sulle quali pesa, come su lui, il
peccato originale. Niente e nessuno ¢ divino sulla terra [...]".

V’¢ altresi nel trattato de L’Amore una osservazione che giunge addirittura
aridurre le «distanze» tra la donna cortigiana e la donna galante. Converra
seguire il ragionamento di De Roberto:

[...] noi vediamo che la distanza da cui sono separate le mercenarie e le signore
galanti, a prima vista e in generale grandissima, tende a diminuire secondo che le
mercenarie salgono ai piu alti gradi della loro casta e le signore galanti scendono
nella loro. I due ordini di persone si imitano a vicenda: la cortigiana studia la signora,
la signora studia la cortigiana; il risultato ¢ che alle volte occorre un occhio molto
esercitato per distinguere I’una dall’altra e che le parti s’invertono [...]'8.

15 SPALANCA, Lo scacco dell’ideale, cit., p. 104.

16 Siveda R. CASTELLL /] discorso amoroso di Federico De Roberto, Roma, Bonanno
2012.

'7 F. DE ROBERTO, L’Amore. Fisiologia — Psicologia-Morale, con prefazione di A.
Di Grado, Sesto Fiorentino (Fi), Apice Libri 2015, p. 294.

'8 Ivi, p. 295. Su questa tematica rinvio all’importante libro di CASTELLL, /! discorso
amoroso di Federico De Roberto, cit.
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Sta di fatto che, pur essendo il volto della cocotte — che il capitano
Parisi osserva da lontano — deturpato «dal belletto e dalla cipria sparsi a
profusione, dal carminio che faceva sanguinare le labbra, dal bistro che
velava d’ombra le occhiaie», quando poi un commilitone mostra interesse
per la donna, Parisi disvela tutta la doppiezza e I’ipocrisia maschili. Da
un lato il suo sdegno si accendeva, dal momento che «non doveva essere
consentito che una sciagurata in cerca di clienti, mercantessa € merce a
un tempo, rassomigliasse tanto alla donna sua», la quale «a quell’ora» —
s’illudeva I’ufficiale — «vegliava in una corsia d’ospedale», ad assistere o
curare corpi di soldati feriti. Ma, da un altro lato, I’idea che Alafranchi, il
commilitone, «andasse con quella donna gli riusciva intollerabile. Pazzesco,
grottesco, il proposito d’impedirglielo; ma irresistibile... Geloso? Sarebbe
stato geloso d’una mercenaria che vedeva da cinque minuti, che gli faceva
nausea e ribrezzo? Ne sarebbe stato geloso perché rassomigliava, poco o
molto, a sua moglie? Una cosa era certa: che Alafranchi non doveva andar
con lei!»

La scena che segue, nel vestibolo del caffé-concerto, con 1 due
militari che osservano di spalle la cortigiana, contribuisce a conferire un
intenso mistero alla vicenda. Nello spazio ridotto del vestibolo, Parisi, pur
osservando la donna di spalle, acuisce il suo turbato sospetto, in quanto
«quella statura, quel corpo, quel portamento gli ricordavano anch’essi la sua
donnay. Senonché, al rumore delle sciabole dei due ufficiali, la donna, con
«un lampo di corruccio che le accese lo sguardo», continuando a dar loro le
spalle, usci di corsa nella via buia. La via buia. Ha rilevato, assai acutamente,
Gabriele Pedulla che € qui rappresentata una metaforica discesa all’ Ade, nel
segno di una riscrittura modernizzata del mito di Orfeo ed Euridice: sono
soltanto invertite le parti, dal momento che ¢ Adriana che, nelle vesti di
una cocotte-prostituta, scende nell’ Averno per riportare indietro il proprio
coniuge: e sara lei, come si notera poco piu avanti, a volgere indietro lo
sguardo al coniuge.

Certo, si potrebbe pure aggiungere che qui De Roberto, autore di un
romanzo come Spasimo, intersechi la nota del mistero e del buio con quella
del «poliziesco», riuscendo a conferire alle due dimensioni la dinamica di
un sapiente cromatismo, con I’alternarsi di luci tenui e di ombre inquietanti:
al fine di rappresentare la scena di un ansioso — ma obbligatoriamente
decoroso — «inseguimento» dei due ufficiali verso la donna. Ben presto
Parisi rivolge ad Alafranchi I’invito a fermarsi e ad aspettarlo, dal momento
che il commilitone non poteva accelerare il passo a causa di una precedente
ferita alla gamba. Il capitano intanto pensava concitatamente:
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Era stata un’infamia seguire sino a quel punto la creatura infame; era stata anche
una sciocchezza impedire che il compagno andasse con lei! E stava gia per fermarsi
e tornare indietro, quando la donna, rimasta un poco immobile, come per orientarsi,
riprese la corsa, ma [...] questa volta verso di lui!...

Nel buio, nell’oscurita infernale, Parisi sente improvvisamente il ticchettare
della sciabola di Alafranchi che, impaziente di aspettare, si avanzava a
sua volta verso di lui: allora, «tra due fuochi», come quando, al fronte di
guerra, «si era introdotto nella caverna austriaca [ ...] egli ando risolutamente
incontro alla cortigianay. Pure lo spazio della caverna e I’oscurita infernale
— segnalati perspicuamente da Pedulla' — insieme con il volgersi di Adriana
verso Raimondo ripropongono il mito di Orfeo e di Euridice.

Tuttavia, come in un racconto poliziesco, la scena si chiude qui, nel
segno della suspence. I due ufficiali sembrano sparire nella citta oscurata a
causa della guerra, nel segno di una drammatica separazione di due amici
a causa di una donna. Pure nella rappresentazione della condizione umana
in cui vengono a trovarsi 1 due personaggi si intuisce la posizione misogina
di De Roberto: Alafranchi, infatti, aveva atteso invano che Parisi tornasse
indietro e gli desse notizia della «cocotte».

II. Non per nulla il secondo capitoletto della novella ¢ dedicato alla
descrizione prima dell’impazienza e poi del disappunto di Alafranchi:
il quale, avendo atteso a lungo e invano, non ha piu visto Parisi almeno
ritornare sui suoi passi per informarlo dell’eventuale colloquio avuto con
la cocotte. «La Principessa» era il soprannome con il quale era etichettata
dagli ufficiali la cortigiana e — pensava Alafranchi assai contrariato — «poteva
essere stata accaparrata dall’amico».

Passano intanto i giorni e invano 1’ufficiale cerca dell’amico: ma non
ha alcuna seria notiziala di lui, sembra che sia scomparso. Possibile che si
sia incanaglito a tal punto con una prostituta? Certo — pensava Alafranchi
— la giovane sposa era lontana, e invece assai vicino era lo spettro della
morte, per il capitano Parisi come per tanti altri ufficiali in guerra: dunque,
ogni militare poteva giustamente chiedersi: «Si guarda tanto per il sottile,
uscendo dall’inferno delle trincee, aspettando di ritornarvi?». Alafranchi
non poteva che giudicare il mondo da quel che vedeva: infatti «la citta
formicolava di venditrici d’amore» e «un aspetto inopinato della guerra
era I’animazione di quel mercato». Non solo: «troppa parte della gioventu
votata all’olocausto, uscita appena [...] o pronta ad affrontarlo il domani,
cercava [...] un brivido di piacere, un istante di oblio come e dove poteva

1 PEDULLA, Introduzione, cit., p. 38.
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trovarli». Perché non poteva aver scelto un brivido di piacere anche il casto
Parisi, di cui si erano perse le tracce?

Senonché, una bella mattina, I’ufficiale s’imbatte in Parisi e puo
esprimergli tutto il disappunto per essere I’amico scomparso la sera
dell’«inseguimento» verso la cortigiana. Una rivalita provocata dal corpo
e dall’arte di seduzione di una cortigiana ha avuto 1’effetto di spezzare
un’amicizia tra due commilitoni: «Non si sono condivisi invano i travagli
e 1 pericoli della guerra!» Sembra tuttavia che Parisi non ricordi alcunché
o finga di non capire, fino al momento in cui, mostrando finalmente di
ricordare e giustificandosi, informa puntualmente il commilitone: in verita
quella cortigiana «pare che avesse un amante del cuore, un ufficiale di
cavalleria, col quale si eran dato convegno. Non vedendoci bene, tra per
la miopia e tra per il buio, scambio uno di noi per il suo amico ed aspettd
che fosse solo. Accortasi dell’inganno quando le fui piu vicino, riscappo
come una saetta». Quanto al presente, Parisi dichiara di non aver piu visto
quella donna. Sembrerebbe ora che la strana e tormentata amicizia tra i due
ufficiali stia per ricomporsi, ma ancora una volta sotto il segno del desiderio
verso un corpo di donna. Cerchiamola — dice infatti Alafranchi; Cerchiamola
pure —replica Parisi, aggiungendo cautelativamente: Ma ¢ probabile che sia
ripartita — e sentenziando poi, con ipocrita saggezza, che «queste ragazze
sono migratrici per abito e per necessita»®.

II1. 11 terzo capitoletto — molto interessante per cogliere la posizione
dell’autore intorno all’universo femminile — si svolge per intero intorno alla
storia di Adriana andata sposa al capitano Parisi, con uno svolgimento a
ritroso nel tempo: dall’innamoramento per 1’ aitante ufficiale alla separazione
obbligata per la partenza del marito verso il fronte di guerra. In mezzo ¢ la
storia di una strenua opposizione della famiglia di Adriana al matrimonio
con un militare. Quando il marito parte, lei rimasta sola sul marciapiede
della stazione, pensa alla propria dolorosa condizione di donna sola, con 1
genitori ancora fortemente irritati nei suoi confronti, quei genitori che non le
perdonavano di aver sposato un militare. Certo, ben presto essi le scriveranno
invitandola a raggiungerli in paese, ma una volta insieme «certi silenzi [...],
[...] certe occhiate, [...] certe allusioni» dovevano disvelare tutta la loro
ostinata contrarieta. E a questo punto che, «nella solitudine dell’animay,
Adriana comincia a concepire I’inquieto desiderio di raggiungere il marito,
di soggiornare «in una citta prossima alla frontiera, in modo da ricevere piu
rapidamente» notizie di Raimondo, in modo «da poter accorrere presso di lui
al primo bisogno!» Ma il marito la dissuadeva, segnalandole «I’inopportunita
di andare a vivere tra estranei», lontano dai genitori.

20 DE RoBERTO, La Cocotte, cit., p. 36.
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Appare incredibile la posizione del capitano Parisi, il quale, addirittura
dichiarando di voler rinunciare a chiedere una pur breve licenza ai suoi
superiori e, comunica per lettera alla moglie che «rivederti e lasciarti dopo
pochi giorni non mi seduce, e credi pure che non sarebbe una gioia, ma
accrescimento di dolore; perché il mio dovere € qui, perché il nostro destino
¢ di amarci da lontano, come quando ci pareva impossibile sposarci». «Il
destino di amarci da lontano» ¢ una espressione che doveva avere, per
De Roberto, sicuramente un risvolto autobiografico?’, ma altresi appare
espressione non poco ambigua: ovvero intensa prima facie, nel suo valore
romantico, ma altresi nascostamente dissacratoria — da parte di De Roberto
— di quel medesimo valore.

Intanto Adriana concepisce un pensiero ardito: farsi infermiera. De
Roberto, descrivendo la strenua opposizione dei genitori al disegno della
donna, apre pure una finestra sulla intimita psicologica del personaggio
femminile: sulle sue doti di coraggio, sulla ostinazione, sul sentimento
d’amore e insieme sulla abilita di trovare espedienti che sormontino le
difficolta. Infatti cosi recita la prima riflessione interiore del personaggio:
«Nella vuota e triste ed inutile sua esistenza, vestire il bianco camice
crociato, lenire le piaghe aperte nelle carni dei soldati dal fuoco e dal ferro
nemici, era quasi un dovere, era un modo di partecipare al gran travaglio
della nazioney.

Ma, a ben considerare, il movente ¢ altro; e Adriana, nel suo colloquio
interiore, riconosce che la sua scelta ¢ soprattutto una scelta egoistica: «E
poi, e prima, era il mezzo di avvicinarsi a Raimondo, forse d’incontrarlo:
era la soluzione che conciliava ogni cosa: la carita e I’egoismo, I’amore di
Raimondo, I’amor patrio, I’amor di se stessa».

Adriana decide a questo di inoltrare domanda per frequentare un corso
e comincia a respirare le emanazioni di acido fenico e comincia a vedere
le prime ferite di soldati ricoverati in ospedale e soprattutto il sangue. Non
poche compagne di corso cedevano psicologicamente allo spettacolo di
sofferenza, ma la donna superava difficolta di ogni sorta pur di raggiungere
il grado di aiuto-infermiera. Senonché, conseguito il titolo, Adriana vedeva
frustrato il suo intento di raggiungere le immediate retrovie del fronte di
guerra per poter incontrare il marito e si vedeva invece assegnata a un
ospedale territoriale in Calabria: infatti «una disposizione recentissima non
solo restringeva I’ammissione delle infermiere volontarie negli ospedali da
campo, ma ne allontanava quelle che ¢’erano»??. Intanto Adriana apprendeva

21 Si veda F. DE ROBERTO, Lettere a donna Marianna degli Asmundo, a cura di S.
Zappulla Muscara, Catania, Tringale 1978.
22 DE RoBERTO, La Cocotte, cit., p. 38.
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pure che Raimondo era stato ferito al fronte: ma del tutto vani risultavano
1 tentativi di raggiungerlo nelle retrovie. Il divieto burocratico-militare
appariva senza alcuna possibilita di deroga. Qui De Roberto denota una
sua peculiare vena narrativa, intesa a mettere in mostra il filo intricato delle
norme burocratico-militari e a disvelare un volto grottesco della vita militare,
che I’autore rappresentera poi, emblematicamente, soprattutto nella novella
intitolata L ‘ora della mensa®. Ha osservato Gabriele Pedulla che, a leggere
con attenzione i racconti di guerra di De Roberto, «ci si rende infatti conto
che, con ogni verosimiglianza, un numero consistente degli intrecci sono
stati concepiti in seguito a una scrupolosa lettura dei regolamenti militari».
Certo, De Roberto non ¢ stato I’unico scrittore ad aver valorizzato questo
strumento narrativo: ma lo stesso Pedulla, con sicuro giudizio critico-
interpretativo, ha rilevato che «il caso di De Roberto rimane pero davvero
eccezionale per il ruolo fuori del comune che il codice militare e le speciali
disposizioni di guerra vengono a svolgere nelle sue trame» a segno che «una
lettura non affrettata delle novelle dovrebbe bastare da sola a mettere a fuoco
tutta ’importanza di questa scelta»?*. Insomma De Roberto «sembra aver
guardato al rigido sistema dei divieti e delle prescrizioni come ad altrettante
contraintes gravide di spunti pe le proprie novelle»®.

L’altro aspetto cui De Roberto mostra attenzione penetrante ¢ quello
ad alcuni fenomeni di costume che, nel corso della Grande Guerra, si
rivelarono alquanto diffusi in seno alle Forze Armate: non per nulla la
vicenda «sentimentale» intorno a cui ruota la narrazione dell’autore siciliano
doveva avere avuto una sua emergenza non irrilevante: lo si evince dalle
parole severe di un personaggio, il generale Brancardi, in epilogo della
novella. Conviene leggere: «Ad un tratto (il generale) fu preso come da un
repentino prurito alla gola [...] Crah crah umbh [...] Ma questi signori [...]
questi signori ufficiali si sono dati la voce?... Fanno passare ... fanno tutti
passare le mogli per altrettante cocottes, adesso?»

Dunque, non resta che ritornare al testo della novella. Adriana vorrebbe
raggiungere il marito, che lei sa essere stato ferito. Si attiva freneticamente
con ostinata volonta per raggiungere il suo scopo. E indicativa la narrazione
d’autore:

% Si veda in proposito P. GUARAGNELLA, Da un disegno editoriale di Federico De
Roberto per le sue novelle di guerra. All’ora della mensa e la verita di «povere vitey, in ID.,
Scrittori in franchigia. La Grande Guerra in Pirandello Ungaretti De Roberto Sbarbaro,
Bari, Progedit 2018.

2 PEDULLA, Introduzione, cit., p. 19.

3 Ivi, p. 20.
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Un giorno si reco al Municipio, per fornirsi del passaporto. Fece e rifece piu volte
quelle scale, e quelle della Questura per il visto, e quelle del fotografo per il ritratto
da apporre al documento. Ma il passaporto non bastava ad aprire i cancelli della zona
d’operazioni: occorreva anche il salvacondotto, e per il salvacondotto le spiegarono
che bisognava rivolgersi al Comando dei Carabinieri. Non conoscendovi nessuno,
penso di chieder consiglio al Presidio, dove ¢’era qualche amico di Raimondo®.

In questo luogo Adriana viene indirizzata «ad un sottotenente con i capelli
bianchi e gli occhiali sul naso, un avvocato vestito da guerriero, ma
sommerso come nel suo studio, tra gli scartafacci». L’ufficiale, dopo aver
invitato Adriana a sedersi, «le si pianto dinanzi sull’attenti, chiedendole
in che cosa potesse servirlay. E quando seppe della ragione della visita,
«Salvacondotto?», esclamo con piglio marziale e, frugando subito dopo tra
fascicoli e carte, ne trasse un foglio che recitava: Norme per ’applicazione
dei «Bandi 17 Giugno 1915 e 31 Luglio 1916», indicando ad Adriana le
condizioni per poter ottenere il salvacondotto. Quando la donna replica di
rientrare esattamente nella casistica contemplata dalle norme, 1’ufficiale,
che era stato apostrofato poco prima con il titolo di «signor avvocato», e
se I’era presa male «d’esser chiamato col suo titolo borghese», comincio a
recitare a memoria, «gestendo col dito e calcando la voce sui passi buoni,
come all’udienza». Adriana ascoltava la filastrocca senza capire nulla. Ha
detto assai bene Gabriele Pedulla che «nelle mani di De Roberto articoli e
commi rivelano un lato inatteso» a segno che «uomini e donne palpitanti di
desideri e di paure» si trasformano in personaggi letterari. Non solo: «per
ogni regola sara possibile [...] immaginare qualcuno che la infrangay, con la
certezza che «dietro questa infrazione si annidi una storia» degna di essere
narrata: come per I’appunto nel caso di Adriana, desiderosa di raggiungere
il marito in luoghi interdetti alle donne provenienti da altre regioni.

Infatti, dopo I’incontro con I’ufficiale-avvocato, incontro che non ha
sortito alcun risultato, Adriana si rivolge al «generale, che era stato buono
con Raimondo e gentile anche con lei». Ma anche questa volta lei sente
parlare solo di norme e di divieti e del fatto che gli incontri di ufficiali con
le loro mogli nelle zone operative ha determinato solo inconvenienti e abusi,
cui «quelli di lassu» — ovvero 1 rappresentanti degli Alti Comandi — hanno
deciso di porre un freno.

Da questo secondo incontro con un’autorita militare la donna doveva
uscire «con la testa in fiamme». Addirittura Adriana «si mise per via senza
distinguere niente e nessuno, mulinando, almanaccando, arrovellandosi».
Qui, narrativamente, «il caso e I’incontro» si dispongono come figure

% DE RoBERTO, La Cocotte, cit., p. 39.
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e momenti decisivi*’: infatti Adriana ¢ chiamata casualmente per via,
dall’interno di una carrozza signorile, ed ¢ una compagna di collegio
alla quale ha modo di raccontare la sua storia e il desiderio frustrato di
raggiungere il marito ferito. Intanto, «nel girare per i viali del giardino
pubblico, la carrozza incrocio tra gli altri un legno da nolo di due ragazze
allegre: cappelloni impennacchiati, gonne corte, gambe accavalcate,
polpacci bene in mostrax. E la peculiare rappresentazione di una sessualita
amercede. In proposito ’amica di Adriana ha modo di esprimere la sorpresa
di incrociare in citta ancora donnine allegre, dal momento che loro «sono
tutte accorse in zona di guerra» in ragione di «tanta gioventu adunata lassuy.
Ma piu che di sorpresa, il sentimento di Adriana ¢ di sdegno, in quanto
le «invereconde» e il vizio sarebbero stati ammessi in luoghi che invece
interdetti alle «donne oneste» e alla «compagne legittime». E qui che I’arte
di De Roberto e la sua mentalita sotterraneamente misogina rappresentano i
sommovimenti accesi del risentimento femminile e poi il tarlo del sospetto
nei confronti di Raimondo, il marito:

[...] eraun giovane serio, anche; ma era giovane tanto, ed era rimasto solo due anni!...
L’astinenza, le tentazioni, i ricordi della vita di scapolo ancora freschi, il bisogno di
distrarre la mente dalla visione dei mortali pericoli... O perché dunque non aveva
mai chiesto, non aveva voluto mai chieder licenze? [...]. Non aveva voluto neanche
che ella lo raggiungesse: per evitare d’essere scoperto, naturalmente!... Certo, senza
I’ombra d’un dubbio, egli ’aveva tradita’.

Lo sguardo d’autore diviene spietato nel mettere a nudo un peculiare tratto
psicologico all’interno di un ritratto di donna segnato da chiaroscuri. La
gelosia € uno dei sentimenti tenebrosi che De Roberto mette a nudo nel
personaggio di Adriana, un sentimento che s’interseca umoristicamente con
I’amore intenso verso Raimondo: ma a tal punto che la gelosia si atteggera
come deprivata di ogni oggetto, apparira per 1’appunto «indeterminatay; e
pungera acerbamente come una spina nel cuore:

Se il bisogno d’andare a trovarlo era stato pungente, cocente, irresistibile, divenne
un chiodo, una smania. La gelosia, una gelosia indeterminata, impersonale, tanto
piu intollerabile, la punse e la sferzo. [...]. Magari il marito, invece che frequentare
quelle donne allegre, si era messo insieme con qualche “bella ragazza di lassu™.

7 Si veda in proposito il libro di R. LUPERINL, L 'incontro e il caso. Narrazioni moderne
e destino dell uomo occidentale, Roma-Bari, Laterza 2007.

8 DE RoBERTO, La Cocotte, cit., p. 41.

2 1vi, p. 42.



38 Pasquale Guaragnella

Adriana decide che sarebbe partita, per raggiungere il marito, anche
senza il permesso dei Carabinieri o del Presidio militare territoriale.
Ritornata a casa, preparava, aiutata dalla cameriera, quanto le occorreva
per il viaggio. Alla fine di una giornata concitata e alla vigilia di un viaggio
che si presentava come un’autentica avventura, la donna poteva finalmente
decidere di riposare e dormire: ma la sua notte fu tempestata da sogni e
da incubi. Sognava di raggiungere Milano e dalla citta, con una macchina
comprata e guidata da lei, tentava nel sogno di raggiungere i luoghi
interdetti: ma nel corso dell’avventuroso viaggio era poi scoperta da zuavi
francesi nella sua identita di donna ed era deportata alla Bastiglia, come
Maria Antonietta. Nel sogno, poi, come la regina di Francia era condotta
alla ghigliottina, sino a che la sensazione di freddo procurata dalla lama la
risvegliava, profondamente concitata.

Il giorno dopo proseguiva — questa volta nella realta, non gia nel sogno
— il pellegrinaggio di Adriana. E questa la vicenda di una donna supplice:
prima presso Presidio militare, dove Adriana apprende che il generale sara
assente per impegni alcuni giorni; poi presso il Comando dei Carabinieri,
dove ha modo di incontrare e parlare con un ufficiale, «bell’'uomo, giovane,
elegante, con una gala di nastrini multicolori sul pettox. E significativa la
«forma» cui De Roberto riconduce 1 suoi ritratti degli ufficiali distanti dal
fronte di guerra. Il suo ¢ uno schema duplice, che tende a ripetersi nelle
novelle di guerra: essi si presentano infatti con i modi dell’ufficiale-avvocato
— che abbiamo gia incontrato — modi segnati da una mentalita burocratica
che ha un corrispettivo nella postura, nel «fisico» dei personaggi, nei loro
volti, nelle loro espressioni, prima ancora che nelle loro parole; oppure, di
converso, essi si presentano come persone-maschere e, distanti anch’essi dal
fronte di guerra, sono uomini oltre ogni misura «eleganti», € poi «giovani»
e «belli», sempre fatui. Basterebbe riprodurre almeno due campioni delle
due tipologie. Il primo lo si trova nella descrizione fisica di alcuni ufficiali
che operano in un Comando di Tappa, nella novella A//’ora della mensa:

Lo comandava il maggiore Costarica cavaliere Evaristo, riservista anzianotto, grigio
di pelo, lungo quanto un granatiere, magro perd e dinoccolato [...]. Il capitano
Gerolamo Pascucci, funzionante da aiutante maggiore, abbondava tanto di adipe,
con una statura appena regolare, quanto ne difettava il comandante [...]. Il tenente
del genio, Minozzi, addetto ai servizi telegrafici e telefonici [...], sarebbe stato
immancabilmente scartato in tempi normali, perché oltrepassava appena il metro
e cinquanta, tacchi compresi [...].

In questa galleria degli «scarti» — il lemma ¢ di De Roberto — «faceva
eccezioney il sottotenente Gozzadino nobile de’ Gozzadini: «bel ragazzo,
elegantissimo, sbarbato all’americana, profumato come un giovane di
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parrucchiere, [...] guanti sempre freschi, gambali straluccicanti che parevano
usciti dalla mostra del calzolaio». E il ritratto dell’ufficiale «imboscato»,
al quale «I’affetto dei genitori e la protezione dei pezzi grossi [...] avevano
assicurato I’igienico soggiorno della Tappa»**.

Quest’ultimo ritratto fa il paio con il ritratto di un altro «bello»,
anch’egli ufficiale imboscato, che si trova nella novella L ultimo voto. Lo
incontra il capitano Tancredi e il suo nome ¢ Laurana, un compagno di corso
che «passava dal Ministero per consegnare certi documenti, straluccicando
dai gambali, dai polsini, dal manico del frustino, dalla caramella; portava
guanti freschissimi, pareva uscisse dalle mani di un parrucchierey. Siripete
qui il ritratto derobertiano dell’ufficiale distante dal fronte di guerra.

A quel fronte di guerra cui invece vorrebbe approssimarsi una donna,
Adriana, la quale ha finalmente ottenuto un salvacondotto per raggiungere
la citta di Padova. Senonché, ancora una volta agisce il caso: infatti, nel
momento di uscire di casa per partire, un fattorino le consegno una lettera
di Raimondo in cui la informava del suo trasferimento in un’altra citta delle
retrovie e di aver altresi meritato la proposta di una medaglia. La gelosia di
Adriana a questo punto sembra non avere freno: al suo obnubilato giudizio,
sembra che Raimondo sia nelle condizioni ideali per perpetrare un tradimento
a danno della moglie. Era necessario partire: ma la destinazione non poteva
esser piu la citta di Padova. Si trattava di vidimare il passaporto per un’altra
destinazione. Adriana, alla stazione di partenza, la stazione della sua citta, si
presenta al Comando militare: pure in questo luogo si trova davanti un «un
capitano territoriale, con le mostrine rosse al colletto e la tracolla azzurra
sulla pancetta protuberante». Quando la donna segnala all’ufficiale 1a nuova
destinazione, la risposta ¢ rituale «E lo chiede a me? Si rivolga al Presidio,
che ¢ I’autorita competentey. Intanto il treno fischiava e senza aver ottenuto
la nuova autorizzazione, di corsa e concitatamente Adriana decide comunque
di partire per un viaggio che si rivela avventuroso quant’altri mai. Si ¢ in
guerra ed ¢ peculiare la condizione cosi dei luoghi come dei corpi, gli uni
e gli altri sembrano subire veri e propri traumi, con «stazioni trasformate in
piazze d’armi, convogli che parevano caserme ambulanti, scompartimenti
di tutte le classi zeppi di militari di ogni arma e grado, corridoi ingombri
peggio che bagagliai, fermate interminabili, continue verifiche dei biglietti e
delle carte»’!. Arrivata finalmente a Padova, Adriana si rivolge al Comando
dei Carabinieri per richiedere I’autorizzazione a raggiungere la citta, una
citta che I’autore non nomina, simulando di rispettare le norme di segretezza

39 F. DE ROBERTO, All ora della mensa, in Ip., La paura e altri racconti di guerra,
cit., p. 91.
31 DE RoBERTO, La Cocotte, cit., p. 43.
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militare. «Noi non possiamo darle il visto per ***y, ¢ la secca risposta
dell’ufficiale dei Carabinieri. Sono del tutto inutili le proteste di Adriana,
sino al momento in cui, davanti alle lagrime di umiliazione e di rabbia della
donna, I’ufficiale non le spiega che in quella citta, «come in altri luoghi, si
poteva andare col semplice passaporto, sino a poco tempo fa. Oggi non vi
entrano altre donne che infermiere e cocottes»?>.

Precisamente con la scena del diniego pronunciato dall’ufficiale
dei Carabinieri si conclude il terzo capitolo della novella derobertiana.
Quindi — con uno stacco che sembra di carattere filmico — la narrazione
dell’autore ci conduce, in esordio del quarto capitolo della novella, in un
altro luogo militare, nel quale hanno accesso solo alcuni ufficiali che sono
stati a rapporto del generale Brancardi. La scena si svolge nella stanza
del generale, il quale, a conclusione dell’incontro, ordina al solo Parisi di
fermarsi, per poi chiedergli perentoriamente: «— Mi fa il piacere di dirmi
che cosa ha combinato?»

E una domanda perentoria, quella del generale, pronunciata in tono di
deciso rimbrotto — il lemma ¢ di De Roberto — e si riferisce alla vita privata
del capitano Raimondo Parisi. Il generale mostra di essere bene informato
in virtu di un rapporto dei Carabinieri: I’ufficiale, da qualche tempo, avendo
preso in fitto un pied-a-terre, convive con una cocotte. Sotto I’incalzare delle
domande del generale, Parisi confessa finalmente che la signora cui si fa
riferimento nel rapporto dei carabinieri non ¢ altri che la moglie. Vero ¢ che,
a fronte di questa sorprendente confessione da parte di Parisi, il generale
«fu preso come da un repentino prurito alla gola e comincio a raschiarsela
con forti e brusche emissioni di fiato», dopo le quali doveva dichiarare
spazientito: «Sua moglie! Ma questi signori ufficiali si sono dati la voce?
fanno passare... fanno tutti passare le mogli per altrettante cocottes, adesso?»

A questo punto Parisi raccontava al generale tutta la storia avventurosa
di Adriana, del corso per il titolo di infermiera, «le repugnanze superate, le
premure fatte per essere assegnata agli ospedali da campo», della tenacia
della moglie spinta sino all’ostinazione, dei suoi sospetti e della sua gelosia,
infine della sua decisione di travestirsi da cocotte per raggiungere il marito.
La reazione del generale ¢ di sapido tono umoristico:

Anticipando il carnevale! travestendosi da odalisca!... I suoi signori colleghi, dopo
aver fatto venire le relative consorti, le hanno gabellate per cocottes, sperando di
non farsi pescare; ma quelle signore... quelle signore sono arrivate con i loro panni,
non hanno creduto di spingere il trucco sino a mettersi in costume!

32 1Ivi, p. 44.
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A questo punto il generale ha il piacere di informare il capitano Parisi
che le punizioni non sono riservate ai soli sottoufficiali, responsabili di
eguali comportamenti trasgressivi delle norme, e chiede insistentemente
all’ufficiali di giustificarsi: «- Ma parli! Ma spieghi un po’!... Dica un po’
come ha fatto a mascherarsi!»

Qui De Roberto pone in bocca al suo personaggio una risposta
giustificativa che si sommuove tra la dimensione dell’umorismo e quella
del grottesco, fa curiosamente il paio con I’idea, che abbiamo gia incontrato
in una pagina del trattato de L’Amore, di «avvicinare» la signora galante e
la cortigiana:

—Ha sempre vestito con gusto molto castigato, Eccellenza... Le ¢ bastato ora seguire
strettamente la moda... Vostra Eccellenza sa che a seguire la moda molto da vicino,
una signora corre il rischio d’essere scambiata per qualcuna di quelle... E passata
da una sarta, dalla migliore sartoria di Padova, ed ha comprato 1’abito piu corto e
piu scollato...

[l dialogo tra il generale e il capitano € un crescendo in «allegretto» al fine di
venire a capo, da parte del primo dei due, di una situazione che si presenta
comicamente misteriosa oltre che con risvolti pruriginosi: «— L’abito non
basta, caro lei! [...] Non il solo I’abito e gli stivalini ... Si ¢ anche imbionditi
i capelli... si ¢ dipinto il viso... si ¢ profumata senza economia. [...] per darsi
un contegno». E qui ¢ la domanda fatidica pronunciata dal generale:

—E allora?

— Allora — risponde Parisi, in treno la signora non sarebbe stata disturbata. E nelle
ore trascorse prima di incontrare il marito al caffé-concerto?

A questo punto Parisi € costretto a rivelare ’ultima verita. La moglie,
secondo quanto aveva dichiarato al Comando di stazione, si era recata
all’albergo Tacchino, per passare tuttavia subito dopo a soggiornare
presso il Grand Hotel. Alla meraviglia espressa dal generale che abbiano
accolto in un albergo di lusso una persona che si presentava nelle vesti di
una cocotte, il capitano era indotto a ricordare che con la guerra e con la
crisi anche gli alberghi di lusso non facevano eccezioni, quale che fosse
lo status dei clienti.

Restava un ultimo mistero da svelare: legato al soprannome di
Principessa che in cosi breve tempo Adriana si sarebbe attirato su di sé.
Lo aveva scelto lei quel soprannome o le era stato dato? Siamo all’ultimo
scampolo di una vicenda apparentemente inverosimile. Qui Parisi, gravato
dalle domande insistenti del generale, ¢ costretto a svelare il mistero,
ricordando le varie fasi del soggiorno della moglie nella citta: prima presso
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il Comando di stazione per la registrazione dell’identita, poi presso I’Hotel
Tacchino, quindi presso il Grand’Hotel. La verita era che il maggiore
Barbarulo, che aveva visto Adriana al Comando di stazione e se n’cra
subito invaghito, si era recato nel primo Albergo nelle vesti di potenziale
cliente della «cocotte»: ma quando lo avevano informato che la donna si era
trasferita al Grand’Hotel e che in quel luogo le tariffe del sesso mercenario
salivano al triplo rispetto a quelle del Tacchino aveva pronunciato proprio
lui le parole che avevano fatto il giro tra gli ufficiali: «Mo’ chesta ¢ ‘na
principessa del sangue!»

Il generale, ad ascoltare quest’ultimo scampolo di informazioni
trasmessegli da Parisi, ormai non tossiva piu; ed anzi «il riso, un riso schietto,
non piu soffocato sotto la finta tosse, gli saliva ormai alle labbray. Finalmente,
ritornato compos sui, il generale comunica a Parisi che «la sua signora ricevera
oggi stesso 1’ordine di espulsione, e che partira domattina col primo treno»?>.
Quanto all’ufficiale, al capitano Parisi, «rientri subito al suo domicilio... al
suo domicilio legale, beninteso!... e si costituisca agli arresti»n®*.

Ma domanda poi all’improvviso il generale al capitano:

— Il bagaglio della signora ... [...] nel suo bagaglio, la signora non ha portato qualche
altro abito, oltre quello che indossa?

— Eccellenza, no
— talché le tocca partire, diciamo cosi in uniforme?
— ... se vostra Eccellenza non le concedera di chiamare un’altra sarta.

—Jo non le concedero nulla ...Lei, invece, si trovera domattina alla stazione... Lei
prendera lo stesso treno... nello stesso scompartimento...

Dunque, ex abrupto, si ¢ realizzato un colpo di scena, tipico di altre novelle
di De Roberto, il quale risente fortemente, nell’uso di tale tecnica narrativa,
della lezione di una dei suoi maestri dichiarati: Maupassant. Infatti, con
un improvviso e sorprendente cambiamento di parte scenica, 1’azione
del Generale, anziché volta a punire il capitano per la trasgressione della
norma, concede una non breve licenza al Parisi per i suoi meriti pregressi
in zona di guerra. La parte finale della novella ¢ una rappresentazione
grottesca delle dinamiche di un corpo di donna, di donna in maschera e degli
«spostamenti» di un vestito negativamente etichettato, quello della cocotte.
E la rappresentazione di una dinamica di pure forme, ma non vuote: si tratti
di maschere e vestiti, per un verso, ma si tratti altresi di norme e regolamenti,
per un altro verso. E una rappresentazione che sembra annunciare tante

3 Ivi, p. S1.
3* Ibidem.
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situazioni della contemporanea novellistica pirandelliana. Dichiara infatti
con il suo vocione il generale all’indirizzo del capitano, con tono severo e
marziale, ma solo in superficie:

—nello stesso scompartimento della cocotte [...] Della cocotte: ha capito? Perché a
**%* tenga bene in mente, non sono entrate altre donne che infermiere e cocottes!
...Poi, da Padova in giu, lei accompagnera la «signora» Parisi, fino casa sua, dove
passera finalmente quella licenza alla quale ha avuto il torto di rinunziare®.

Dunque, fino a Padova, insieme, nello stesso scompartimento, un ufficiale e
una donna in divisa di «cocotte». Dopo Padova, ancora insieme, ma con le
autentiche carte d’identita: del capitano Parisi, ufficiale del Regio Esercito,
con la sua legittima consorte.
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PRVI PRILOG POSVECEN ITALIJANSKOJ
KNJIZEVNOSTI U CRNOJ GORI U XIX VIJEKU

Italijanska knjizevnost u Crnoj Gori do 1918. godine po ukupnoj za-
stupljenosti na drugom je mjestu, iako po obimu daleko iza ruske koja je,
zbog tradicionalnih veza Crnogoraca s Rusijom, najprisutnija i najpoznatija
od svih stranih literatura. Prvenstvo italijanske medu ostalim zapadnoevrop-
skim knjizevnostima pospjesivalo je nekoliko ¢inilaca, od kojih najprije
povezanost 1 bliskost Crne Gore s Bokom 1 Dalmacijom u kojima je i po-
slije pada ovih krajeva pod vlast Austrije, nakon Beckog kongresa (1815),
italijanski ostao jezik Skolstva, sudstva i lokalne administracije 1 gdje je
duhovno izrasla veéina autora prevoda i napisa italijanske problematike
objavljenih u Crnoj Gori u XIX vijeku (up. Kilibarda 1992).

Prvi knjizevnokriti¢ki prilog s temom iz italijanske knjiZevnosti
prethodio je prvim prevodima italijanskih autora Citavih trinaest godina.
Objavljen je u prvom crnogorskom knjizevnom listu Crnogorka koji je
Stampan kao prilog Crnogorcu (1971-1873), prvjencu crnogorska Stampe,
za zabavu, knjizevnost 1 pouku. Ukupno dvadeset 1 dva broja Crnogorke
iza$la su u razdoblju od jula do decembra 1871. godine. List se tako brzo
ugasio s jedne strane zbog slabog odziva saradnika i pretplatnika, a s druge
1 presudnije zbog zabrane rasturanja na teritoriji Austro-Ugarske i Turske
koje su posredstvom svojih predstavnika na Cetinju ulozile protest zbog
priloga u Crnogorkiu kojima se otvoreno pozivalo na pobune na podru¢jima
ovih carstava koja su se tada granicila s Crnom Gorom (Luketi¢ 1977: IV).

Prvi a istovremeno i jedini ¢lanak u Crnogorki posvecen nekoj stranoj
knjiZzevnosti, 1 to italijanskoj, u stvari je tekst predavanja Stevana Vrcevica,
odrzanog u sjedistu dackog 1 studentskog drustva Zora u Becu. Drustvo je
djelovalo u mrezi pokreta Ujedinjene omladine srpske koji je u razdoblju
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1866—1872 radio na Sirenju nacionalne svijesti i liberalnih ideja u juznoslo-
venskim krajevima (Skerli¢ 1966: 94). Razvijajuci Zivu knjiZzevnu djelatnost,
¢lanovi Zore bili su duzni da u okviru obaveznih aktivnosti pripreme i na
sjednicama drustva prezentuju godis$nje bar jedan svoj rad (96). Prepise tih
radova autori su obi¢no slali u knjizevne listove i asopise za koje je nazna-
ka “iz Zore” predstavljala jemstvo njihove valjanosti (97). U Crnogorcu i
Crnogorki objavljeni su brojni prilozi kako istaknutih ¢lanova Omladinskog
pokreta tako 1 predstavnika narodnog preporoda iz Boke i Dalmacije jersu
upravo ova dva politicka i kulturna pokreta svojim idejama snazno proZimala
programe prvih crnogorskih periodiénih publikacija (Sukovi¢ 1986: 58).

Clanak pod naslovom ,,Zivot i djela Danta Ahg] era’ (510') prV1 je uopste
objavljeni rad Stevana Vréevica (1847-1907), novinara, pisca i prevodloca
s italijanskog 1 njemackog jezika (Miljani¢ 1975: 235). Napisao ga je za
vrijeme studija u Becu iste 1871. godine kad mu se na vijest o prenoSenju
posmrtnih ostataka italijanskog pjesnika Uga Foskola iz Engleske u Italiju
rodila i Zelja da prevede njegov roman Posljednja pisma Jakopa Ortisa.
Svojim ogledom o najvecem italijanskom pjesniku, objavljenim u Crno-
gorki u dva avgustovska broja lista, Vréevi¢ se uvrstio u prve dantologe
na juznoslovenskim prostorima (Vréevi¢ 1871). Njegov rad, na koji ga je,
moguce, podstakla i 550-ta godiSnjice smrti Dantea Aligijerija (1265-1321),
koja se te godine navrsavala, iako to u Crrnogorki nije naznaceno, pojavio
se nakon svega nekoliko prvih priloga o pjesniku BoZanstvene komedije
koji su na srpsko-hrvatskom jeziku objavljeni sredinom Sezdesetih godina
XIX vijeka (Roi¢ 1983). Preciznije, prvi ¢lanak pojavio se 1864, a malo
potom, u godini obiljezavanja 600-te godi$njice Danteovog rodenja, to jest
sljedece 1865, objavljena su jos Cetiri. Vr€evicev rad, dakle, biljezi nekoli-
ko primata: kao prvi italijanisticki prilog u Crnoj Gori, kao jedan od prvih
napisa posvecenih Danteovom zivotu 1 djelu 1, kao $to ¢e se vidjeti, jedan
od prvih kritickih osvrta na dotada$nje prevode Dantea na juznoslovenskim
prostorima.'

U prvom dijelu svoga rada, objavljenom u listu 7. avgusta, Vréevic istie
kako je Dante ne samo ,,tvorac i otac italijanskog knjizevnog jezika” nego i
rodonacelnik ,,sasvijem razlicnoga pjesnistva, no sto bijasSe Omirovo, koje
do Danta niko nije mogao nadmasiti”. On navodi tacne biografske podatke
o italijanskom pjesniku, isti¢uci kako je u rodnoj Firenci od mladosti Zivio
,sred omraza, bojeva, upropasc¢ivanja, s kojih je ne samo ova republika
nego 1 cijela Italija, nemilo bila opecaljena, sred sramotnijeh svada crkve
s carevinom, plemica s pukom, srodnika sa srodnicima”. Napominje da je

! [zuzimajuéi jedan rad na slovenackom, koji mu prethodi, Vréevicev rad pojavio se
kao hronoloski Sesti po redu na srpsko-hrvatskom jeziku (Roi¢ 1983: 206-207).
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Dante, vrSeci javne sluzbe, uvijek nastojao da radi,,o dobru domovine svo-
je”, odnosno na dobrobit rodne Firence. Vréevi¢ pise i o okolnostima koje
su dovele do osude pjesnika na progonstvo, kasnije i na smrt, zbog Cega se
do kraja Zivota ,,potucao po Italiji”. On obavjestava Citaoce da se pjesnikov
grob nalazi u Raveni, gradu u kome je i umro, kao i da su Firentinci na
spomeniku koji su podigli svom slavnom sugradaninu u crkvi Santa Croce
ispisali njegov stih iz IV pjevanja Pakla — Onorate [’Altissimo Poeta! —koji
predstavlja Danteov hommage Vergiliju.

U ovom prvom nastavku rada opisan je i pjesnikov susret s ,,divnom 1
prikladnom™ Beatricom Portinari i istaknut odjek toga dogadaja u Danteo-
vom djelu. U pregledu Danteovih pjesnickih ostvarenja Vréevi¢ se kratko
osvrnuo kako na njegova djela na italijanskom (Rime, Vita nuova, Convivio)
tako 1 na ona napisana ,,u latinstini”, to jest na latinskom jeziku (De vulgari
elogentia, Monarchia). Sto se Danteovih prvih pjesama ti¢e, on isti¢e da
sve 1 da nije sastavio Bozanstvenu komediju ove bi ga pjesme ,,nacinile pr-
vijem pjesnikom svoga vijeka”. Smatra, ipak, da su sva ova njegova djela
neuporediva sa ,,boZanstvenim spjevom”.

NajviSe prostora u radu Vrcevi¢, ocekivano, posvecuje Bozanstvenoj
komediji, objaSnjavajuci prvo sam naslov: zbog izbora srednjeg stila spjev
je nazvan komedijom koja je kasnije ,,radi svoje vrline dobila pridjevak di-
vina”. Potom prepoznaje i razmatra dva povoda Danteovog spjeva, politicki
imoralni. Za prvi kaze da je bio isti kao kod Homera koji je, vidjevsi Gréku
na tolike male drzave ,,razdrobljenu” 1 opisujuci uspjehe Trojanaca zbog
svada medu Grcima, ,,dokazao neizbjezivu, a uz to i koristnu potrebu od
sjedinjenja i sloge”. Kako je ista ,,bolest”, isti¢e Vréevi¢, u Danteovo doba
morila Italiju, ,,tuzno iznemoglu” zbog sukoba gvelfa i gibelina, on ovako
obrazlaze pjesnikovo sagledavanje te situacije: ,,Vide Dante, da se ne mogu
ove drzave italijanske u svojoj slobodi odrzati, a da se ne pod¢ine jednoj
glavi oruzanog vladaoca, koji bi ih od izvanjskijeh napadanja branio, i od
unutras$njeg razdora sacuvao”. Kako kao prognanik, ,,ubog, i osuden da zivot
prosi”, pjesnik svojim istomisljenicima viSe nije mogao biti od pomo¢i, on
se okrenuo sili rijeci, ,,koja viSe smije 1 moZe nego sila oruzija”, istice nas
autor koji i sam ¢vrsto vjeruje u snaznu drustvenu i politicku ulogu knjizev-
nosti. A moralni povod Danteovog spjeva Vrcevié¢ vidi u njegovoj odluci
da u tri kantike, to jest cjeline koje sacinjavaju ovaj spjev, ljude razvrsta na
,»sve one male tirane koji ispunjavahu Italiju pljackom i krvlju” (Pakao),
na one ,,koji ne privrijedise domovini jakom i smjelom dusom” (Cistiliste),
do onih ,koji se jedino starahu o dobu i napredku domovine svoje” (Raj).

U drugom nastavku svoga rada, objavljenom u broju od 14. avgusta
1871, nakon Sto je Dantea svrstao u najvece pjesnike uopste, medu koje,
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pored Homera, ubraja gekspira, Tasa, Ariosta, Getea i Silera, a od sloven-
skih Mickjevica, Puskina i NjegoSa, Vréevic citira sudove razli¢itih autora
o Bozanstenoj komediji, po¢ev od prvih proucavalaca — Povanija Bokaca u
XIV i Benedeta Varkija i Lionarda Salvijatija u XVI vijeku. Vréevi¢ se na
odgovarajuc¢i nacin ukljucuje i u polemiku sa onima koji ,,okrivljuju” Dan-
tea ,,da je upotrebio rijeci latinske, njeke opet varvarske, njeke ¢udnovate,
njeke sasvim proste i neskladne”, naglasavajuci da je pjesnik ,,kovao rijeci
u nacine njima podobne” da bi izrazio ,,stvari viSenaravske”. Na kritiku
upotrebe latinizama kod Dantea on ima odgovor: ,,Glede rijeci od latinskoga
uzetijeh, pitamo odklen je morao crpiti nego iz tog jezika, od kojega sve
druge italijanske rije¢i ishode? I rad jedno pedeset takvijeh rijeci najvise
[...] rad njekolike rijeci inostrane [...] ne bi li bila glupost grditi cijelo djelo,
kao §to bi bila glupost onoga, koji bi stao, opazajuci u suncu pjege, grditi
mu neoskvrnjenu vjecnu ljepotu?”

Vrcevi¢ se, nadalje, u ovom dijelu rada bavi poznavanjem Dantea
izvan Italije, pa kaze: ,,Kad bismo cijenili razsirenje njekoga pjesmotvora
po mnoZini onog $to je o njemu pisano 1 koliko je puta prevadano, to bi
bez sumnje iza Sekspira odma prvo mjesto iSlo Dantu”. Pobrojavsi na
koje je sve jezike italijanski pjesnik do tada prevoden, Vréevi¢ pokazuje
dobru obavijestenost posebno u vezi sa njemackim verzijama BoZanstvene
komedije. On navodi imena desetak prevodilaca Danteovog spjeva, medu
kojima i osnivace moderne dantologije u Njemackoj, autore epohalnih
prevoda Komedije na njemacki u XIX vijeku — kralja Johana Saksonskog,
koji s potpisivao pseudonimom Filaletes (Philalethes), i Karla Vita — kao
1 imena nekolicine autora rasprava koje su te prevode pratile (Klinkert).
Medu njima pomenut je 1 spis Svajcarsko-italijanskog knjizevnika, D. A.
Skartacinija kome je 1869. objavljena studija o epohi, zivotu i djelima Dantea
Aligijerija donijela medunarodnu slavu, prethode¢i njegovim komentarima
BozZanstvene komedije, nedugo potom objavljenim u tri toma (Roedel 1970).

Najzanimljviiji i najoriginalniji dio Vréevi¢evog rada predstavlja njegov
osvrt na poznavanje Dantea u juznoslovenskim krajevima. Ovim argumen-
tom, kako je primijetio italijanski slavist Arturo Kronija u svom pregledu
uticaja, prevoda, odjeka i studija o Danteu, kao jedan od najranijih bavi se
upravo Vréeviéev rad, razmatrajuéi recepciju Bozanstvene komedije na srp-
sko-hrvatskom jeziku (Cronia 1965: 17, 22). Isti¢uci da dobri prevodi, kao i
izvorna djela, obogacuju knjizevnost i jezik svakog naroda, Vrcevic priznaje
da veliki italijanski pjesnik nije kod nas mnogo prevoden, pa zakljucuje
kriticki: ,,Toga je, ljubezni Citatelji, vrlo malo: pa da nam nijesu kojeka-
kve okolnosti krive, morali bismo pred uc¢enijem svijetom porumeniti”. U
ovom dijelu svoga rada Vrcevic¢ iznosi i nekoliko podataka o tim najranijim
prevodima i prevodiocima BoZanstvene komedije na srpsko-hrvatski jezik.
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Kao hronoloski prvi on navodi prevod pjevanja o knezu Ugolinu (Pakao,
XXXIII) Stefana Mitrova LjubiSe, objavljen 1867. godine u listu Dubrovnik.
Potom pominje prevode odlomaka iz Komedije Petra Preradovica, objavljene
1870. godine u zagrebackom Viencu, ne navodec¢i precizije o kojim stihovima
se radi.? Ovi podaci ponukali su urednistvo Crnogorke da se oglasi jednom
biljeSkom na kraju ovog priloga, korigujuci, odnosno dopunjujuci podatke
koje je iznio Vrcevié. U biljesci se podsjeca da je Jovan Sundeci¢ u ,,neve-
zanijem stihovima” ranije preveo epizodu o knezu Ugolinu, objavivsi je ,,s
primjetbama” u broju 14 zadarske Zviezde 1863. godine.’ Dalje se kaze da
je uistoj publikaciji, iste godine ve¢ u sljede¢em broju Medo Puci¢ objavio
,u prekrasnijem tercinama” prevedenu Danteovu ,,Franu s Rimine”.* Uz
to, navodi se 1 podatak da je Sjepan Ivicevi¢ ,,preveo podavno savkolik
Pakao [...] ali ga jo$ nije na svijet izdao”.> Iza potpisa urednistva krio se
Simo Popovi¢, urednik, ali i sam Jovan Sundeci¢, vlasnik lista Crnogorka
i jedan od prvih prevodilaca Dantea na srpsko-hrvatski jezik, koji je kao
vec proslavljeni pjesnik i narodni tribun od 1864. godine zivio na Cetinju,
obavljajuci, izmedu ostalog, i duznost sekretara crnogorskog knjaza Nikole
(Sukovi¢ 1986: 61). Prema navedenim podacima ¢itaoci lista mogli su steéi
predstavu o prevodima najpoznatijih pjevanja BoZanstvene komedije u tek
protekloj deceniji, medu kojima su na prvom mjestu ona o grofu Ugolinu
1 Franceski da Rimini.

Vréevi¢ se u svom radu kriticki osvrée i na kvalitet ovih prevoda,
zamjerajuci prevodiocima, a bili su to ljudi od pera, pjesnici i knjiZzevnici
(Stjepan Mitrov Ljubisa, Petar Preradovi¢), da prevode u ,,narodnom mje-
rilu”, to jest u desetercu, karakteristicnom stihu juznoslovenske narodne
poezije, zanemaruju¢i Danteov jedanaesterac. Ocjenjuci da metricki izbor
ovih prevodilaca ,,nije sretan”, Vr€evi¢ to obrazlaze sljedecim rijeCima:
,Jedan je posao sa predmetom cCisto epskim, drugi je sa predmetom, koji je

2 Preradovi¢ je preveo pjevanja o knezu Ugolinu (Pakao, XXXIII) i o Paolu i Fran-
ceski (Pakao, V) (Roi¢ 1982: 242-243).

? Sundeci¢ je hronoloski drugi prevodilac ovog na srpsko-hrvatski jezik najvise
prevodenog odlomka iz Danteovog spjeva (Roi¢ 1982: 242)

4 U napomeni ispod teksta kaze se i da je ovaj prevod sacinjen za Istoriju knjizevno-
sti [poglavitih na svetu naroda] Bozidara Petranovi¢a (Novi Sad, Narodna pecatnja Dra
Danila Medakovica, 1858).

3 Ni Vréevi¢ ni uredni$tvo nijesu tada raspolagali podacima da su prvi prevodi iz
Bozanstene komedije objavljeni jo§ 1845. godine i to: V pjevanje Pakla (Franceska od
Rimini) u prevodu Konstantina Nikolajevi¢a u listu Podunavka, a XXXIII pjevanje (Knez
Ugolino) u prevodu potpisanom nerazrijeSenim inicijalima V. L. u Zori dalmatinskoj. Sto
se Stjepana IviCevica tiCe, on je nesto kasnije objavio svega dva odlomka, oba iz V pje-
vanja Pakla, i to u Narodnom listu 1873. 1 u Viencu 1878. godine (Roi¢ 1982: 242-243).
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skroz i skroz izprepleten dubokijem mislima i sa svim drugojac¢ijim duhom,
gde prepletene misli i$tu 1 prepleten metar, a preljevajuca se Cuvstva, jos i
versatilan ljubak stih”. A na tvrdnju onih koji smatraju da bi ,,vrlo tesko bilo
u nasem jeziku tercine pjevati” Vrcevi¢ ima prigovor u kome se kaze: ,,A
nije li Preradovié¢ pjevao u tercinama njeke svoje pjesme, i to tako lijepo,
da nas se milje hvata?”

Prilika je da se na kraju da nesto vise kaze o samom autoru ovog zna-
¢ajnog priloga, uz kratak osvrt na jos jedan njegov vrlo vazni italijanistic¢ki
rad. Stevan Vukov Vréevic roden je 1847. godine u Kotoru. U rodnom gradu
je zavrsio osnovnu skolu, gimnaziju je ucio u Dubrovniku, a u Becu je od
1868. do 1873. studirao prava i filozofiju. Po povratku u Kotor neko vrijeme
radio je kao profesor u gimnaziji a potom kao sekretar opstine. Ostavsi iz
politickih razloga bez posla, prihvatio se uredivanja lista Dubrovnik od 1992.
do 1895. godine, kad je preSao je u Crnu Goru. Sprva je u NikSic¢u radio
kao sekretar Okruznog suda 1 urednik listova Nevesinje 1 Onogost dok se
1902. nije preselio na Cetinje. U crnogorskoj prijestonici, radeci kao sekretar
Ministarstva unutra$njih djela, zivio je do smrti koja ga je zadesila 1907.
godine (Miljani¢ 1975: 221-222). Vr€evi¢ se od rane mladosti bavio novi-
narstvom, objavljujué¢i u zadarskom Srpskom glasu i novosadskoj Zastavi
antiaustrijske ¢lanke 1 potpisujuci se najcesc¢e pseudonimima. Oba nikSicka
lista koje je uredivao krajem XIX vijeka zabranjena su zbog antiaustrijskih
stavova u njegovim prilozima. Novak Miljani¢ u bibliografiji Vréevic¢evih
radova navodi i1 podatak da je on 1894. godine, potpisavsi se psudonimom
»X ', objavio u broju 34 Dubrovnika jedan svoj prevod iz Leopardijevih
proza naslovljenih Moralna djelca (Operette morali, 1824), 1 to ,,.Dijalog
izmedu Smrti 1 Mode” (Dialogo della Moda e della Morte).

Upravo tokom svog boravka u Niksicu, Stevan Vréevic je, poslije
niza peripetija, dovrsio davno zapoceti prevod Foskolovog romana Le ul-
time lettere di Jacopo Ortis (1802), prvog italijanskog modernog romana 1
jednog od najznacajnijih djela italijanske knjizevnosti na razmedu XVIII i
XIX vijeka. Prevod je objavio u ovom gradu na samom kraju XIX vijeka
pod naslovom Posljednja pisma Jakova Ortisa (NikSi¢, Stamparija Akcio-
nerskog drustva,1898) (Kilibarda 2007). Cinjenica da se prevod Fortisovog
romana pojavio u crnogorskoj provinciji, a ne u prijestonici Cetinju, koja
je imala vecu tradiciju dodira sa kulturnim srediStima u drugim juZnoslo-
venskim krajevima, ucinilo je da se o ovom izdanju skoro stotinu godina
nije uopste znalo ili su u literaturi o njemu navodeni 1 prenoSeni nepotpuni
ili pogresni podaci. A Vréevicev prevod jedini je prevod ovog znacajnog
djela italijanske knjizevnosti na srpsko-hrvatskom jeziku za vise od pola
vijeka, sve dok u Beogradu nije objavljen prevod Svetolika Stefanovica
(Novo pokolenje, 1953).
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ALBERTO SAVINIO I BALKAN

Dragoj prijateljici Julijani Vuco posvecujem
ovaj rad o Saviniju, Balkancu, Parizaninu i Rimljaninu.

Godine 1891. godine roden je u Ateni djecak po imenu Alberto De Chi-
rico u talijanskoj obitelji Evarista, inZenjera na zeljeznici, 1 Gemme Cervetto.
Novo ime, odnosno pseudonim Alberto Savinio, odabrat ¢e za vrijeme svog
prvog boravka u Parizu zapocetog 1910. godine kako bi se razlikovao od
starijeg brata, najpoznatijeg predstavnika metafizickog slikarstva i takoder
pisca, Giorgia De Chirica. Grcka, Francuska i Italija Saviniove su duhovne
domovine, a danas ga 1 talijanska i francuska knjiZevnost smatraju svojim
piscem. Muzicki talent pokazao je jos kao djecak, bio je kompozitor i mu-
zikolog. U Italiji je poznatiji kao slikar. Umro je kao profesionalni pisac u
Rimu 1952. godine.

Kad je Alberto u Ateni napunio ¢etrnaest godina umro mu je otac. Tada
je s majkom 1 bratom napustio Balkan te su nakon kratkog boravka u Italiji
otisli u tadasnje evropsko kulturno srediste Miinchen, a zatim u Pariz. S
pocetkom Prvog svjetskog rata prijavio se kao dobrovoljac u Italiji odakle
su ga kao prevodioca s novogrckog poslali u Bitolu, u danaS$nju Sjevernu
Makedoniju. Gr¢ko odnosno balkansko kulturno i civilizacijsko nasljede
prisutno je u cijelom njegovom knjizevnom i slikarskom opusu.

Knjiga Tragedija djetinjstva, nadrealna autobiografija koja (u skladu
s idejama koje je izlozio napuljski filozof Giambattista Vico) zapocCinje
bajkovitim vremenom, vremenom bogova, kojemu slijedi vrijeme heroja a
potom vrijeme ljudi. Savinio izlaZe Zivotopis djetinjeg ja u kojem se pre-
plecu san i zbilja a Kronos, bog vremena ne postoji. Zivot pripada prostoru
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u koji je smjesteno prvo djecakovo sjecanje vezano za bolest: ,,Putovao
sam beskrajno dugo praznim hodnicima, prostranim pustim sobama. Nase
ogromne sjene pratile su nas na zidovima” (Savinio 1978: 7). Sjecanje seze
¢ak do ¢ina samog rodenja u uzarenoj bijeloj zgradici koju je posluga mo-
rala polijevati vodom: ,,Evo naSe kuée, miroljubivog stvora koji je cuvao
obiteljske tajne 1 tajne generacija u prolazu. Untrasnjost joj se razara, Siri
se crnina prozora i prozdire bjelinu procelja” (Isto: 89).

Djecakovo ja dekonstruira prostor kuce 1 prenosi ga u miris, vonj ot-
padaka, svjetlo, zvuk u hitrim viSedimenzionalnim sekvencama koje tom
domacem prostoru pripisuju nadrealna svojstva, jer dijete je po njemu,
pr1r0dn1 nadrealist: dijete uspijeva SpO]ltl ono §to je po svojoj prirodi nes-
pojivo (Isto: 131) 1 proizvesti emocije na nacin koji nalikuje Pirandellovom
humorizmu.

U romanu Djetinjstvo Nivasia Dolcemare dje¢ak Nivasio i njegov
otac Visanio nose imena-anagrame imena Savinio. Enterijeri u kojima se
kre¢u smjesteni su u ,,prijestolnicu Balkanije”, Atenu. U zbirci biografskih
kratkih proza Pricajte, ljudi svoju pricu piSe o slikaru Arnoldu Bocklinu
koji je imao Cetrnaestoro djece i1 svaki se put kad je njegova zena radala
osjecao tako loSe da je morao le¢i u krevet. Savinio to komentira ovako:
,U nekim zemljma Balkanije muz lijeze u krevet nakon Zeninog porodaja
1 prima Cestitke rodbine i prijatelja. Svaki je simbol odraz neke zbilje” (Isti
1977 b: 46).

Napustivsi Greku 1905. majka i sinovi De Chirico odlaze brodom u
Italiju a godinu dana kasnije u bavarski Miinchen, prema preporuci atenskih
slikara, pripadnika Minhenske Skole. Stariji sin Giorgio pohada Umjetnicku
akademiju a mladi Andrea razvija svoj muzicki talent kod Maxa Regera. Tu
su upoznali Bruna Barillija i Danicu Pavlovi¢, a u Parizu i Rimu ¢e kasnije
sretati njihovu kéer Milenu. Mladi Andrea odlazi 1910. u Pariz, slijede ga
majka i brat. Ondje upoznaje Apollinairea i ulazi u krug umjetnika (Pi-
casso, Picabia, Paul Guillaume, Max Jacob, Jean Cocteau) oko ¢asopisa
Les Soirées de Paris. Albert von Chirico, kako se u to vrijeme potpisivao,
komponira i odrzava koncerte. Svoje prve knjizevne radove Le drame et
la musique i Les chants de la mi-mort' potpisuje imenom Alberto Savinio.?
Njih recenzira 1915. prijatelj Guillaume Apollinaire u casopisima Mercure

' “Mi-mort”, polu-smrt, odnosi se na oniri¢ko. Tekst kasnije ulazi u sastav romana
Hermaphrodito (Savinio 1995a: 3-21).

2 U Francuskoj je Nino Frank smatrao da je uzor za taj pseudonim bio francuski pre-
vodilac Albert Savine, koji je izmedu ostalih preveo na francuski Thomasa de Quinceya.
Njega su braca De Chirico smatrala klasikom, a i on je bio uvrsten u Bretonovu Antologiju
(Breton 1950: 65-70).
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de France i Paris Journal. Te godine Italija ulazi u rat i braca se, potaknuta
Apollinaireovim primjerom,® ukrcavaju na Gare de I’Est u vlak za Firencu
gdje se prijavljuju vojnim vlastima koje ih Salju u Ferraru. Giorgio ostaje na
bolni¢kom odjelu, a Andrea je rasporeden na front kao vojni tumac najprije
u Bitolu pa u Solun.

O tom periodu svog zivota Savinio piSe u zbirci Zaljubljeni Ahil. Mla-
di dobrovoljac rasporeden je u gradi¢ ¢ije ime priziva ,,mirno pribjeziste
za molitvu” (Isti 1993: 21), Monastir. U stvarnosti je Monastir—Bitolia
,mracan i dalek grad” (Isto: 22) natkriljen sa zapada planinskim vrhovima,
grad u kojem su dani kratki a sumrak dolazi prerano. Tumac je smjesten
u prostoriju ¢ija su okna zastrta ,,grckim i srpskim novinama™ a njegove
prevodilacke sposobnosti iskazuju se prilikom potrage za kurtizanom: ,,Kde
jé turkinka?” ,,Ni ocemo gena” (Isto: 25).° Potom svom drugu objasnjava
tko je dje¢ak s bijelim ke¢etom; ,,On nije ni Arapin ni Turéin. Siptar je. Oni
govore jedan od manje odnarodenih derivata jezika Pelazga” (Isto: 24).° 1z
Soluna se 1918. vratio u Milano gdje ¢e u ¢asopisu I/ Mondo dvije godine
kasnije objaviti prozu ,,Hermeti¢ni san”.”

Godine 1925. objavljuje Kucu duhova u kojoj se sjeca svog boravka u
Parizu prije rata. U kavani Café de la Paix odmah bi prepoznao Balkance:
,»Na lijevoj strani, nekoliko mladi¢a maslinastog tena, nesumnjivo pristiglih
iz Balkanije kako bi se poducili u trgovackom umijecu, bili su prepoznatlji-

 Dobrovoljac u ratu, Apollinaire ¢e postati Francuz i umrijeti od posljedica ranjavanja.
Marco Sabbatini smatra da je Savinio odabrao ime Alberto jer se tako zvao i Apollinaireov
brat (Sabbatini 1991). O svom prijateljevanju s Apollinaireom pisao je Savinio u viSe navrata
(Savinio 1976: 91-98; Savinio 1977: 99-106; Savinio 1989: 126—129; 242-245; 539-542
i dr.), izmedu ostalog: ,,Bilo je u Apollinaireu nesto malo od istocnjaka, od Balkanca:
kompleks manje vrijednosti i isto¢njaka i Balkanca spram ‘snaznih’, ‘jakih’, ‘plemenitih’
nacija Zapada. [...] Roditelje ne mozemo odabrati, ali naciju da” (Savinio 1989: 541).

4 Kasnije navodi o kojim se novinama radi: Pravda, Embros, Velika Sirbia (Isto: 29).

5 ,,Gdje je Turkinja? Mi ho¢emo Zenu!” Savinio oznacava i naglaske, nevjesto tran-
skribira, ali je tekst ipak razumljiv.

¢ Pelazgima su Grei smatrali domoroce a prema nekim teorijama (von Hahn) jezik
im je bio albanski.

"Il Mondo 1920. (6) 21, str. 161-2, francuski prijevod u Tramuta 2013: 37-50. Pri
kraju oniricke fantazije Merkur se praznih bijelih ociju nasmije djecaku i upita ga je li
doista mislio da je on zatocen u cijevi termometra (Ziva, lat. mercurius, m. je jedini tekuci
metal), utjesi ga i kaze mu da se uputio stazom tajni i da ga upamti, jer ¢e se ponovno
sresti u jednom velikom sjevernom gradu za vedre ledene zimske noci. I neka upamti
njegovo ime HERMES SKEPTOMENOS (od gr.okentopat, razmisljati, biti zamisljen),
dakle Misaoni Hermes. U jednom od rijetkih Saviniovih tekstova koji se bave snovima
(smatrao ih je inaCe stanjem smrti za zivota) vlada potraga za onim §to stoji iza imena.
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vi po tome kako su narucivali pi¢e kod konobara koji se drzao kao Neron
1 ukazivali mu pritom duboko poStovanje kakavo Levantinci gaje prema
Francuzima” (Isti 1986: 104).

Drugi njegov boravak u Parizu zapocinje u ljeto 1926. Tada pocCinje
slikati 1 pisati priloge za avangardne Casopise, a u oktobru 1927. mu Jean
Cocteau otvara prvu samostalnu izlozbu u galeriji Bernheim. Tad uzima
pseudonim Alberto Savinio, suraduje s Aragonom, Bretonom i likovnim
kritiCarom Georgesom Waldemarom i u ¢asopisu Bifur objavljuje ,,Uvod
u Merkurov Zivot”.* U Bretonovom ¢asopisu Le surréalisme au service de
la révolution objavljuje prozu ,,Zaljubljeni Ahil zamijenjen za Euergeta”.’
Predstavljen je kao kompozitor baleta i opera roden u Gr¢koj, jedan od
najoriginalnijih talijanskih pisaca i slikara koji svojim slikarstvom namje-
rava ostvariti ono Sto Michaux postize u poeziji: izmisliti novi jezik, a time
1 novi svemir.

Slute¢i da ¢e uskoro morati napustiti Pariz 1931. piSe esej s talijan-
sko-francuskim naslovom Congedo in lingua. Paris-Silence (Oprostaj na
talijanskom. Pariz-TiSina). Njegov Pariz je grad Zeljeznickih kolodvora,

......

Jer, znajte dobro ovdje u ovom skupu kuca koje su na sjeveru omedene trgom
Opéra, na istoku velikim bulevarima, na zapadu ulicom Auber i na jugu ulicom
Scribe; tu se nalazi — idealno srediSte i centralna tocka cijele Balkanije — ovdje je
svetiliste iz Delfa prenijelo svoje misterije, svoja ljekovita djelovanja na srdzbu
planinskih bogova i onog cuvenog omphalosa zahvajujuéi kojem je Balkanija s
pravom zasluzila naziv pupka svijeta'® (Isti 1976: 249).

Zbog krize i obiteljskih prilika koncem 1933. vraca se u Italiju, ali francuska
kultura 1 dalje trajno obiljezava njegovo knjizevno 1 figurativno stvaranje.

U svoju Anthologie de I’Humour Noir iz 1939." André Breton ga je
uvrstio kao jedinog Talijana medu Cetrdeset 1 pet autora, predstavio ga

8 Bifur je izlazio dvaput godisnje, sveukupno je izaslo osam brojeva od maja 1929.
do juna 1931. Saviniov Introduction a une vie de Mercure objavljen je u broju 4, 31. de-
cembra 1929. Casopis je imao inozemnu redakciju u kojoj su bili Bruno Barilli, Gottfried
Benn, Ramoén Gomez de la Serna, James Joyce, Boris Pilnjak i William Carlos Wiliams.
Kao glavni urednik figurirao je dadaist Georges Ribemont-Dessaignes, stvarni je urednik
bio Pierre Gaspard Lévy a tajnik redakcije Nino Frank.

? Na talijanskom je taj rad objavljen u zbirci Achille innamorato (Savinio 1993).

' Omphalos je simboli¢ni kamen u Delfima, gdje je prorocica Pitija izricala svoja
prorostva.

""'T u nacrtu antologije o kojem je ve¢ 1936. pisao Bromselu stoji Saviniovo ime.
(Isotti Rosowsky 2004: 31) Pétaineov rezim je antologiju zabranio te je bila u slobodnom
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fragmentom iz ,,Uvoda u jedan Merkurov Zivot” iz Bifura (Savinio 1950:
289-293) 1, pored brata Giorgia, oznacio ga kao rodonacelnika nadrea-
lizma: ,,Cjelokupna moderna mitologija koja je jo§ u nastanku izvire iz
dva, po svom duhu gotovo neodvojiva djela ¢iji su autori Alberto Savinio
i njegov brat Giorgio de Chirico, djela koja su dozivjela vrhunac uoci rata
1914.” (Breton 1950: 289). Savinio je to kasnije na svoj na¢in komentirao
u predgovoru svom polifonom romanu Cijeli Zivot:

Jednoga dana godine 1937. u Parizu André Breton mi je pokazao jednu svoju
stranicu gdje stoji kako u doba neposredno prije Prvog svjetskog rata na celu one
umjetnicke forme koja ¢e kasnije biti nazvana nadrealizmom stojimo moj brat
Giorgio de Chirico i ja. Premda ne svojom krivnjom, zacetnici nadrealizma bili
bismo nas dvojica. [...] Nadrealizam kako ga ja vidim i koliko znam o njemu je
prikaz bezobliénog, odnosno onog $to svijest jos nije usustavila. Sto se ti¢e mog
nadrealizma, ako o nadrealizmu uopée moze biti rjeci, on je upravo suprotan onome
Sto smo rekli, jer se nadrealizam, kako to brojni moji tekstovi i mnoge moje slike
dokazuju, ne zadovoljava time da prikaze bezobli¢no i izrazi nesvjesno, nego zeli
podariti oblik bezoblicnom i svijest nesvjesnom (Savinio 2011: 11).

Uvod u Merkurov Zivot izlazi 1945. u Parizu kao knjiga s numeriranim pri-
mjercima u nakladi Editions de la Revue Fontaine, tre¢i naslov u nizu “L’Age
d’or” ¢iji je urednik, izdavac i prevoditelj bio Henri Parisot.'? O Merkuru je
pisao u natuknici “Baudelaire” u svojoj Novoj enciklopediji spomenuvsi da
ve¢ odavno razmislja o grékom bogu Hermesu, tako umornom od vlastite
uzaludne besmrtnosti da je poZelio postati smrtnik. U eseju objavljenom 7.

januara 1945. u rimskom dnevniku 7/ Tempo pise:

Na obje strane mog pisaceg stola odmaraju se dvije tirkiznoplave mape u kojima je
veé prije viSe desetina godina prikupljen sirovi materijal za No¢ mrtve ruke (Notte
della mano morta) i Merkurov Zivot (Vita di Mercurio), dvije knjige koje mi svaka
tri od pet dana vicu slabasnim papirnatim glasom: ,,Napisi nas! Napisi nas!”, pa
kad ih napokon budem napisao bit ¢e mi dopusteno da izadem iz ovoga Zivota bez
pretjerane griznje savjesti i s osje¢ajem da moj boravak na ovom svijetu nije bio
uzaludan. Povremeno, kad bljesnu boje na ulici i podignem pogled na staklo, ispra-
tim poneku djevojku, bicikl koji slobodno leti nizbrdicom, djevojku rasute kose i
suknjice na vjetru, sli¢nu suvremenoj Artemidi (Savinio 1989: 95).

opticaju tek nakon 1945. Savinio je Anthologie de I’humour noir dobio u ruke tel 1949.
preko Parisota.

12 Henri Parisot (1908—1979) bio je prijatelj nadrealista. U ediciji “L’Age d’or” drugi
jenaslov bio Une aventure de M. Dudron Giorgia De Chirica. Vise Saviniovih djela preveo
je na francuski zajedno s autorom.
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Savinio je smatrao svijet klasi¢ne starine poputbinom iz djetinjstva, a
najdrazi mu je bio bog Merkur. Rimski bog Mercurius, asimiliran s grékim
Hermesom bio je zastitnik trgovine 1 putovanja, a atributi su mu bili kadu-
cej, krilato pokrivalo za glavu i pijetao. Saviniovu preferenciju Merkura
potvrduju tri naslova, francuski Introduction a une vie de Mercure, prvi
njegov talijanski naslov, potom igra rije¢i Hermaphrodito, koji je ujedno
1 mitoloski Merkurov sin, gdje je Hermes u paru s Afroditom, boginjom
ljubavi i, trec¢i, nedovrseni filmski scenarij Vita di Mercurio.” Krilati bog,
zaStitnik ¢ak i drumskih lopova, umorio se od besmrtnosti i hoc¢e postati
covjek da bi iskusio smrt. I on se, poput drugih prvilegiranih Saviniovih
likova, pojavljuje u kasnijim tekstovima: ,,odjeven kao avijaticar, s koznom
kacigom, naoCalama i u isto takvoj koznoj jakni” (Isti 1989: 87), kao biciklist
,,K0j1 zna voziti i po zidovima kao muha na kota¢ima, zna prelijetati zgrade,
preskakati brda, tr¢ati morem, kruziti oko oblaka, kao aluminijska munja
proparati najvedrije, naj¢isc¢e, najpraznije nebo” (Isti 1979: 12).

U Uvodu... je Merkur prikazan kao ogroman, patetican bog, mramorna
konkretizacija koju je rodilo nebo visoko tek nekoliko centimetara. Kako bi
siSao s tog neba dovoljna mu je bila ispruzena ruka mlade muske ‘primalje’,
Onoga koji budi Bogove. Zeusov sin je projekcija jedinstvene zemaljske
autorove poligrafije, on je svojevrsni postar s Olimpa, zastitnik lopova,
trgovine 1 vodi¢ u sferi onirickog, u davno sanjanom snu u kojem se umrli
otac dvojice djeCaka u Ateni pocinje micati, kao Sto im se tada ucinilo da
se Hermesov kip u obliZznjem muzeju budi 1 pokrece. Na pocetku, kovceg
iz Indije plovi po faraonskom moru, a zatim brod, ruzicast poput nevinog
djetesceta, plovi prema svojoj tragi¢noj sudbini. Likovi su odjeveni u me-
talno ruho, krajolici napuceni piramidama i raznobojnim kvadrima, ¢ak su
1 oblaci geometrijskih oblika, tu je i pocincana riba, brod na kota¢ima, kao
kakav morski autobus... Kad se oslobodi svih likova, Onaj koji budi bogo-
ve zastane sam u srediStu no¢nog kvadranta, pred fontanama koje umiru
od zedi 1 bjelinom kipa i, glasom koji mu se oteo nalik glasu zatvorenika
kad zaziva majku, ponavlja dvaput: ,,Maurice! Maurice!”, nakon Cega se
Hermes polako budi (/s#i 1995: 458). Merx (prema latinskom merx, mercis,
f.=roba, trgovina, cijena) pocinje slovkati: ,,Das”, ,,Texaco”, ,,Eco”, ,,Mo-
biloil”, imena vaznih poduzeca u kontekstu ekonomske krize (Savinio pise

13 Filmski scenarij Vita di Mercurio datiran je 1949. i objavljen u knjizi (Savinio 1981:
26-29). Ne nadovezuje se na fantasti¢nu geografiju niti na skicirane likove iz Introduction
a une vie de Mercure osim motiva ‘probudenog’ kipa koji zatim, polu-ziv, dovodi mladog
Maurizia (analogno talijansko ime francuskom Mauriceu) u vrlo neobic¢ne i nezgodne
situacije i, nakon kratkog Zivota, opet postaje kip. Topografija je konkretna, talijanska,
grad Verona i okolica.
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1929.1). Onaj koji budi bogove biva zanesen tim etimoloskim bogatstvom.'
Cijeli fragment obiluje igrama rijeci i intertekstualnim pozivanjima na vec
spomenuta mjesta 1 situacije: mediteranski grad, brod-kovceg, Zivotinjski
likovi koji se ponasaju kao ljudi. Mister Pard je leopard preobucen u elegan-
tnog britanskog diplomata i evocira mozda nekog od Saviniovih predaka.

Prema francuskim povjesni¢arima koji su istrazili rodoslovno stablo
obitelji De Chirico, njihovi su se preci u 17. stolje¢u doselili u Carigrad iz
Dubrovnika: “La famille De Chirico, originaire des regions balkaniques,
implantée a Constantinople, puis émigrée depuis peu en Grece, decuvrait
avec I’unit¢ italienne une patrie et une terre d’attache apres des siécles d’une
italianité mythique, sinon purement linguistique.”"® U vise svojih radova
Savinio spominje Balkaniju, a na jednom myjestu i carigradske Fanariote.
Putovanje/plovidba odvija se u autobusu/brodu po gradu ¢iji tlocrt reprodu-
cira covjekovu anatomiju, slijede spiritisticka seansa sa zabom-medijumom
1 bijeg kroz ¢udnu cijev koja Onoga koji budi bogove dovodi u metafizicki
grad obasjan mjesec¢inom gdje se ocekuje veliki dogadaj. 1z tog patafizickog
koSmara izranja golemi mramorni boZanski kip, koji se rada iz neba viso-
kog tek nekoliko centimetara i oglaSava se banalnim slogovima, rje¢nikom
moderne trgovine. Na kraju dolazi do obrata i vrtoglavog kresenda u kaosu
poludjelih elektrona. U tom samouniStavaju¢em pirotehnickom deliriju
ostvaruje se trijumf Merkura—Hermesa, onoga koji je htio postati smrtan.
Cijeli grad sudjeluje u trijumfu, vozila jure, vlakovi metroa Cetiri puta pro-
jure Zeljeznickom mrezom, banke se uruSavaju, stanovnici u pidzamama

'* Roman Toma Reissa The Orientalist, osobito poglavlja “Constantinopolis, 1921”
i “Minarets and silk socks” osvjetljava neka tamna mjesta iz Saviniovog Uvoda... (Rajs
2014: 123-158). U Parizu su prognani vlasnici naftnih polja na Orijentu, Zidovi i bijeli Rusi,
trgovali tim papirima u elegantnim kafeima na Saint-Germain-des-Prés gdje se cjenkalo, a
najveci kupci su bili predstavnici Standard oila, Royal Dutcha i drugih naftnih kompanija.

15 ,0bitelj De Chirico, porijeklom iz balkanskih krajeva, nastanila se u Carigradu i
u novije vrijeme odselila u Greku, otkrila je s ujedinjenjem Italije domovinu i privrzenost
zemlji nakon stolje¢a mitskog, drugim rije¢ima iskljucivo jezi¢nog talijanstva.” Ondje su
bili konzuli, dragomani, drzavni savjetnici i diplomati (Giovanni Lista u Tramuta 1995:
110). U vrijeme talijanskih rasnih zakona (proglasenih u Trstu 1938.), braca De Chirico
bila su pod sumnjom zavidnih suparnika da su Zidovi, pa nikada nisu javno potvrdili svo-
je orijentalno porijeklo. Unato¢ izrazitom (u Saviniovom slucaju) posebno inovativnom
autobiografizmu, oba su brata zadrzala orijentalnu povijest obitelji u sferi privatnog, §to
s jedne strane ne cudi s obzirom na dva desetljeca talijanskog fasizma a s druge otvara
prostor za istrazivanje rasutih literariziranih fragmenata te intrigantne pozadine.

1z talijanskog oblika prezimena Chirico izvedeno je nase prezime Kirigin (Simunovié
2006: 199) a u prvoj polovici 20. stoljeca bili su zabiljezeni ovi oblici: Cirieco (Zagreb),
Cirko (Kastav, Zagreb, Pleternica), Kirik (Novska), Chireo i Chierego (Rijeka), Chierigo
(Pula) (Leksik prezimena 1976: passim).
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skacu kroz prozore, general strijelja vojnike... Sve utihne kad Hermesova
mramorna noga dotakne tlo i on se, zajedno s Mauriceom, uputi prema
ljupkoj garsonijeri koju je ovaj unajmio za svog bozanskog prijatelja.

Uvod... se moze Citati kao svojevrstan kolaz koji priziva slike i insi-
stira na negaciji uobicajenog odnosa vremena i prostora u tekstu. Merkur
je besmrtan a njegov demijurg Savinio ve¢ u naslovu najavljuje jedan od
njegovih Zivota (une vie), bas zato Sto tezi smrti, Sto se Zeli izjednaciti s
obi¢nim smrtnicima. Saviniov Jedan od Merkurovih Zivota sastoji se od niza
sekvenci ili slika, ocituje se kao travestirani manijakalni autobiografizam ili
kolaz (Sanguineti 1977: 405), montaza ili patchwork (Tramuta 2013: 19-20)
u kojem se mijesaju i ukrStaju teme podvrgnute autorovoj kritici. To su:
povijest religija, ocitovanje vjere u poetiku, vjere u ideologiju, u svrhovitost
rata, u neupitne gradanske vrijednosti i stereotipe. Pritom naslov sugerira i
to da je rijec o biografiji, knjizevnoj vrsti kojoj je Savinio, uz sveprisutnu
autobiografsku rasutost, posvetio znacajne radove. Preko ideja Heraklita,
Schopenhauera, Weiningera, Ibsena, Nietzschea, Klingerovih i Bocklino-
vih slika i Wagnerove 1 Regerove muzike Savinio dolazi do spoznaje da
se priroda voli skrivati, da umjetnik trazi ono nevidljivo, ono S§to je ispod
vidljivog, Sto stoji iza zbilje, iza fizickog. Posebnost Saviniove metode je u
tome §to je njegova ironija neodvojiva od osjecaja srama, a filologija postize
,»hajjaci osjecaj srama” (Savinio 1989: 805) Parodiraju¢i postupke nadre-
alista Savinio uvodi u talijansku knjizevnost novu vrstu desakraliziranog
autobiografizma i tajnu igu biografizma, igru za koju mozemo pretpostaviti
da nagovjestava prisutnost jednog ili vise obiteljskih predaka.

Nadrealizam je Louis Aragon vidio kao porok nastao zbog strastve-
nog i prekomjernog koristenja opojnog sredstva po imenu s/ika. Premda
je Savinio odrekao svoju pripadnost nadrealistickoj poetici, nizovi slika
u njegovim tekstovima ili platnima postavljaju se, sli¢no nadrealistickim
djelima, kao interpretativno iskusenje za one koji ih ¢itaju ili promatraju. U
oba slucaja, 1 knjizevnosti i slikarstva, Saviniovi prostori i likovi otvoreni su
za interpretaciju i iz fizickih prelaze u metafizicke, od prostora kuce, grada
do krajolika 1 natrag, polazec¢i od uznemirujucih interijera s gigantskim na-
mjestajem, kvadrata ili pravokutnika iskoSenih prozora iza kojih se naziru
najneobicnije, morbidne ljudsko-zivotinjske figure. Pariska talijanistica
Giuditta Isotti Rosowsky (Isotti Rosowsky 2004) smatra da je Saviniov
nacin svodenja zivotnih pojava, stvarnih dogadaja, spleta ljudskih osjecaja
1 sukoba na nesvjesno i na iracionalne motivacije nespojiv s izvornim na-
drealistickim odbacivanjem literature i, posebno, romana, artefakta po sebi
1 konstrukta koji zahtijeva red, za koji su nadrealisti smatrali da guSi mastu.
S druge strane, talijanski filolog Salvatore Battaglia (Battaglia 1993) smatra
Savinia nadrealistom, ali nadrealistom gradanskog statusa, a njegovu poetiku
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definira kao antikonformisticki metafizicki civizam, odnosno nadcivizam,
stav koji oblikuje novu, visu intelektualnu gradansku svijest oslobodenog
pojedinca. Jasno je da ova interpretacija koja predlaZe svojevrsno opravdanje
Saviniovog postupka dolazi iz kulture koja je za vrijeme cijelog njegovog
stvaralackog razdoblja bila pod Croceovim utjecajem koji je marginalizirao
sve vidove avangardne umjetnosti.

Saviniove autobiografske signale u knjizevnom i likovnom opusu
treba, naravno, interpretirati, ali pritom moze biti od pomo¢i jedna izravna
autobiografska referenca. U rubrici ,,Ogledalo” rimskog Casopisa La Fiera
letteraria u kojoj su pisci govorili o sebi 1 svom pisanju, rekao je sljedece:
,Ja sam mozda prvi pisac na svijetu koji je otkrio lom izmedu uma danas-
njeg Covjeka i nove psihe prirode” (Savinio 1947). Odbacivsi frojdovsku
teoriju i praksu, ali i dalje zaintersiran za psihizam oblika, ublazavao je,
prevladavao razdor izmedu Covjekove prirode 1 covjekove psihe, podvoje-
nosti koju je vidio kao napuklinu, kao ne-prostor u skladu s dostignu¢ima
moderne fizike, koja vise nije razlikovala pokretno od nepokretnog i koja je
pocela promatrati neprekinuti protok energije u prirodi. U naizgled banalnoj
recenici ,,povijest jednog zivota pocinje datumom rodenja” (Isti 1977: 99)
on predlaze izjednacavanje vremena i mjesta rodenja (smatrao je bitnim $to
se rodio izvan Italije, u Gr¢koj, zbog Cega su ga mnogi smatrali Grkom!),
datuma 1 rodnog mjesta, a ta je koincidencija prisutna na viSe mjesta u
imena, kao S$to su Animo, Aniceto, Carmelo, Miinster, Omero Barchetta,
signor Dido i anagrame svog pseudonima Savinio — Nivasio ili Visanio.'

Ve¢ sam spomenula da u Tragediji djetinjstva djetinje ja (Isti 1978)
dekonstruira prostor stana, kuce, a kasnije se prisjeca viSedimenzionalnih
sekvenci koje taj stambeni prostor prikazuju u nadrealnom svjetlu i da je
dijete za njega prirodni nadrealist, jer spaja ono $to je inace nespojivo,!” jer

'6 Jedan od likova, Nivasio Dolcemare (Slatkomore) je ,.lisen svakog nacionalizma,
razrijesio je $to se njega tice problem evropske federacije; a buduci da svo zlo koje unistava
svijet, svi grijesi koji zasjenjuju zivot, sve nesuglasice koje truju ljudsku zajdnicu proizlaze
iz ¢injenice da su ljudi, najve¢im dijelom tek jedno jedincato i ne uspijevaju iz toga izaci,
Nivasio Dolcemare koji sa svoje strane nije samo jedno nego je vise toga objedinjenog,
nalazi u toj pluralnosti §iru i sigurniju ravnotezu i, takoder, fizicko opravdanje svoje Sire
mentalne otvorenosti, svoje vece slobode duha, svoje ‘lakoce’ koja toliko smeta i vrijeda
glupake, a to je samo najbolji i najzreliji plod jedne odgojene i mudre inteligencije” (Sa-
vinio 1989: 66).

7 Primjerak svoje Kuce duhova iz 1925. Savinio je poklonio Pirandellu s posvetom:
,»Luigiju Pirandellu / kao sin i u¢enik / ocu i u¢itelju / Alberto Savinio / Rim, svibanj 1925.”
(Savinio 1995: 931-932). Saviniov osebujni humorizam temelji se na duhovitoj dosjetci
koja najcesce proizlazi iz igre rijeci a on je naziva ,,freddura”, dosjetka.
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prepoznaje suprotnosti i osjeca ono Sto je obrnuto (Is#i 1992: 131). U kasnijoj
fazi djetinjstva pojavljuje se bog Kronos i javlja se spoznaja elementa od
den mjestom i vremenom Andrea De Chirico redefinira svoj egzistencijalni
status: odbacuje vlastito ime i rodbinsku povezanost i postaje Alberto Sa-
vinio, ali ¢e ga u javnosti u mnogim kasnijim prigodama povezivati i dalje
sa starijim bratom, slikarom Giorgiom.

Spomenula sam da devetnaestogodisnji Savinio odabire Pariz kao prvo
mjesto svog muzi¢kog i knjizevnog izraza, a ta su prva iskustva filtrirana u
romanu Kuca duhova."® Topografske koordinate su precizne, kuéa se nalazi
u rue Saint-Jacques, a u originalu, gdje su sva imena talijanizirana, ulica
nosi ime San Giacomo (Isti 1986: 14). Tu se manifestira svakodnevna ¢u-
dovisnost u najrazli¢itijim vidovima: vizualnom, auditivnom, olfaktivnom
1 taktilnom. Ta ¢udovisnost postaje konstanta Saviniove proze i slikarstva s
namjerom da se ismije takozvani dobri, stari, ali zapravo prasnjav i kvaran
evropski gradanski duh. Nakon prvog Sokantnog romana Hermaphrodito iz
1918." pariska kuca iz ulice Saint-Jacques ne pripada vise ljudskim ku¢ama.

Prozori su, jednako kao i na kasnijim Saviniovim slikama, fopoi u tek-
stu: kroz otvorene pravokutnike nazire se nebo, povjetarac njihove spiralne
zaslone ¢ini nalik zmajevima, s nekih se prozora vide jajolike glave bez
o€iju a s drugih nebulozni dZentlmeni minijaturnih glava nestaju u trenu kad
se spiralni zasloni beznadeZno spuste, dok s drugog prozora dopire pjesma
pobunjenih hodoc¢asnika. Prozori Merkurove kuce bili su bijeli (to je bio
atenski Arheoloski muzej) a on je tu kucu napustio kako bi na obali rijeke
sreo djecaka kojem je toga jutra umro otac (uspomena na oevu smrt je ¢est
motiv u njegovoj prozi) i obec¢ao mu da ¢e se jednog dana njih dvojica opet

'8 Kod naslova La casa ispirata pridjev ‘ispirato’ oznacava sjediSte duhova, spiri-
tisticko mjesto. Roman je tiskan u nastavcima u ¢asopisu Convegno 1920. a kao knjiga
izlazi 1925. Referiram se na izdanje Savinio 1986. U uvodu u zbirku Maupassantovih
pripovjedaka iz 1944., kasnije objavljenom u knjizi, Nivasio Dolcemare prvi put doputu-
je navecer 25. veljace 1910. u vagonu trece klase iz Miinchena na parisku Gare de I’Est
(Savinio 1995b: 9).

! Dvoznaéni androgini Saviniov lik (i jezik romana je dvostruk, francuski i talijan-
ski!) inspirirali su klasici Ovidije i Lukijan, humanist Beccadelli autor zbirke lascivnih
epigrama Hermaphroditus, Luigi Pulci 1 Teofilo Folengo te francuski suvremenici koje je
u svojoj recenziji iz 1919. nabrojao Giovanni Papini: Apollinaire, Jacob, Laforgue, Jarry,
Villiers de I’Isle-Adam (Piscopo 1973: 78-81). Medutim, iako pisan u tehnici kolaza, Her-
maphrodito nije imun od danka talijanskom nacionalizmu ‘20-ih godina kao i glorifikacije
kolonijalnih osvajanja (Zs#i: 73—128). U ¢lancima pisanim 1920-21. za rimski ¢asopis Ronda
(1919-1923) Savinio je bio vrlo kritican prema novim evropskim knjizevnim tokovima i
kritizirao ¢ak francusku suvremenu literaturu!
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naci u velikom gradu na sjeveru (put koji je trebalo prevaliti od Mediterana
do sjevernih gradova, Miinchena, Pariza, Torina i Milana). U ¢asu susreta
s Onim koji budi Bogove stanovnici grada u pidZamama skacu kroz pro-
zore, eksplodiraju plinske cijevi, elektricne Zice proizvode munje, brecaju
zvona, ¢uju se tvornicke sirene, glavni vojni zapovjednik izdaje naredbu
da se strijeljaju kopnene 1 morske trupe uz glasne povike odobravanja. U
¢asu kad mramorna Merkurova noga dotakne tlo taj kaos opet postaje ne-
pomican i tih, cijeli grad paradoksalnom minutom Sutnje (britanski obicaj
odavanja pocasti poginulim vojnicima) pozdravlja ozivjelog boga, a on i
njegov brizni bolni¢ar zapucuju se prema iznajmljenom stanu. Da je Savinio
uspio napisati cijeli roman, moglo bi ga se usporediti s Hermaphroditom i
ostalom proznom produkcijom na talijanskom, no ve¢ sam uvod ukazuje na
nov odnos spram Merkura i navjeStava novi pravac (prijateljstvo? rivalitet?
sukob? kritiku rata? otkrivanje orijentalne obiteljske povijesti?) u kojem se
naracija mogla razviti, paralelan mitu o pojavi Hermesa-Merkura koji se
pokrenuo suprotno mrtvom ocu koji se ‘okamenio’, na ¢emu se temeljila
Saviniova i De Chiricova metafizika.

U biografskoj knjizi Pricajte, ljudi svoju pricu medu 14 protagoni-
sta, dva su Grka: Eleftherios Venizelis (1864.-1936.) i Lorentzos Mavilis
(1860—-1912). Venizelosa je Savinio vidio u Ateni 1906. i kasnije u Parizu
1911. u jednom pariskom salonu i ta dva vazna politicka trenutka (drugi
uoci Balkanskih ratova) kristalizacija su njegove pojave kao ,,zborovode”
(“cho-ri-gos™), glasa koji odjekuje kao davna uspomena na slu¢ajno zapam-
¢en djecji zbor iz planinske seoske Skole. Druga osoba je Lorenzo Mabili
(kako ga transkribira Savinio), rodak s oceve strane koji je zivio na Krfu i
kojeg je obitelj posjetila na odlasku iz Gréke 1906. godine. Mabili se kao
dobrovoljac borio u Prvom balkanskom ratu i 1912. je dao zivot za ,,svoju
voljenu Grcku” (Isti: 158). U Krfu stoji mramorni spomenik ,,pjesniku i
rodoljubu Lorenzu Mabiliju” (Isfo). Savinio se pita nije li Mabili bio jos§
jedan od iskorijenjenih, poput Apollinairea, koji se borio za Gr¢ku, za na-
rodni jezik, bio aktivan patriot.

Balkan i razmisSljanja o njemu prisutni su u brojnim novinskim prilo-
zima objavljenim izmedu 1943. 1 1952. (Savinio 1989), posebno u tekstu
,GladuAteni” iz 1944. (Isto: 64—76). Nivasio Dolcemare mora zbog vlastite
sigurnosti napustiti stan u Rimu 1 smjestiti se kod rodaka u drugom dijelu
grada. Kad u listu Osservatore romano, jedinim novinama kojima vjeruje,
procita da je proSlog mjeseca u Ateni osamsto ljudi umrlo od gladi, prisjeti
se atenskih jela: ,,bakalika, mezelikia, orektitka, tulumissio, mizitre, lacha-
nopolia, bamia, psomadica, carvelia, franzole, manavika, cantaloups, rodites,
magheria, maghe ras, armi psilo, kebap, iman-baildi, svinghi, galacttopolia,
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kaimak, malebi, rizogala, kuluma, scordalia, zaharoplasteion, cormos, lepsia
(=tepsia), baklara (=baklava), datai, ekmek-kataif, barbunia, psomi.”

U tekstu ,,Kataif” napisanom cetiri godine kasnije sjeca se dolaska u
Solun u ljeto 1917. s vojskom koja se borila zajedno s ,,francuskim, en-
gleskim 1 srpskim trupama” (Isto: 860). Dok je s drugom pio varin glicon
na trgu Nezavisnosti priSao im je beskuénik, klosar zvan Kataif, jer je bio
nalik orijentalnom kolacu.

Kad bi se na tragu imagoloskih studija pokusalo odgovoriti na pitanje
kako Savinio vidi Balkan, odgovor ne bi bio jednoznacan. Balkan je bio
njegov svijet do petnaeste godine i njemu umjetnik Savinio mnogo duguje.
Njegov primarni pogled na svijet utemeljen je na individualnoj viziji i ela-
boraciji klasi¢nog svijeta, konkretnog i realnog u uspomenama. Balkan je za
njega bio i prostor gdje su grobovi njegove male sestre koju nije upoznao i
oca, potom prostor kojem pripadaju povijesne li¢nosti kao §to su Venizelos
ili Mavili. Neki su Saviniovi stavovi, medutim, proZeti orijentalizmom:
,Pomisao na zemlje koje se nalaze na drugoj strani Jadrana: Albanija, Bal-
kanija, Orijent, Turska, zamracuje, rastuzuje, ‘zatvara’ moje raspolozenje”
(Isto: 1275). Ali, sto je ovdje Balkanija? Dalmacija, Grcka? Zasto strah,
tjeskoba? Saviniov orijentalizam moze se razumjeti kao strepnja od rasnih
zakona proglasenih 1938. u Italiji, kad su se mnogi ponadali da ¢e braca
De Chirico zauvijek nestati s umjetni¢ke scene. Saviniova je imagologija
otvorena, podlozna preispitivanju, nikad fiksna, Grcka je za njega srediste
Balkana, limes izmedu istoka i zapada. Izgleda da su preci porodice De
Chirico dosli iz Carigrada, preko Dubrovnika, na prostore danasnje Italije.
Morao je to znati ovaj Mediteranac, pisac, slikar i muzicar, za kojeg i danas
vrijedi da je u mati¢nim umjetnostima ponajveci stranac.
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ALLA MIA MENTORE A VITA,
DOPO UN PERCORSO IMPRONTATO DA
“JULIJANA MI HA INSEGNATO...”

Carissima Julijana,

come Tu abbia sentito, in varie epoche della tua vita, la vocazione
per il percorso accademico, lo sai Tu e solo Tu. Mi permetterei solo di
osservare che probabilmente lo percepissi, negli svariati modi, come ogni
essere umano sensibile e dagli occhi aperti, almeno cosi si pud dedurre da
qualche tuo commento, pubblico o a quattro occhi, nei corridoi del Filoloski
o camminando verso il bar 4/o Alo, durante I’ultimo ventennio. Nei percorsi
c’¢ stata una costante bella assai: passione immanente, nel tuo sguardo e
nel tuo tono, talvolta appena accennata, altre volte espressa con calma e
fermezza. Ho avuto I’onore di poter godere della tua saggezza che, come
ben sappiamo, non ha a che fare con I’eta bensi con esperienze di vita, in cui
ci sono tristezze, gioie, delusioni, sorrisi felici, lacrime versate per Pindi¢,
e molte scelte difficili, belle, o semplicemente buone.

Di Te, carissima Julijana, ne scriverd una mia versione breve della
nostra storia ventenne, iniziando con una doppia informazione: 1) mai sei
stata una mia mentore ufficiale, perd 2) sempre con un impatto decisivamente
proattivo. Mi hai sostenuta nel momento chiave, vent’anni fa, a perseguire
nella mia vita professionale e accademica: la citazione di Hyland (2016)
¢ soltanto un puro sassolino nel flusso limpido a cui hai, Juli, contribuito,
volens nolens:

““... gli individui sono la somma delle storie che raccontano di sé. Si suppone che

queste storie rivelino le cose a cui guardiamo indietro e che consideriamo importanti
in qualche modo. Quindi, cio che ... potrebbe essere visto come una serie di scelte

* Darja.Mertelj@ff.uni-lj.si
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e azioni casuali, ora pud sembrare una direzione coerente verso un obiettivo.”
(Hyland 2016, traduzione mia)

Un primo ‘incontro’ con Te ¢ stato un breve scambio per posta elettronica,
in cui Ti mandavo in esame un contributo molto acerbo sulla tipologia dei
compiti ed esercizi nei libri di testo d’italiano come L2/LS. La risposta,
una discreta esplosione di energia calorosa e tranquilla: “Che bello, un
contributo glottodidattico e inoltre dal Paese del Na planincah soncece
sije! Certo che ¢ valido, c’¢ la ricerca dentro, ¢’e un’analisi glottodidattica,
dai, vieni al nostro Convegno del 2006!” E sono iniziati cosi 1 nostri due
ventenni, con una serie di contributi ai convegni di Belgrado, Novi Sad,
Banjaluka, Niksi¢, Skopje, con delle tue relazioni plenarie a Ljubljana frutto
di qualche accordo bilaterale. Inoltre, altrettanto significativo, sono nate
e si sono intrecciate anche le conoscenze con le “tue” assistenti e lettrici,
ormai rinomati professori universitari e soprattutto donne straordinarie
(che consideravo “Scuola di Juli”), ingambissime Mila, Dragana, Deja,
Danijela, Katarina...

Non abbiamo mai parlato, cara Julijana, se la tua passione per I’italiano
sia nata usandola come mezzo comunicativo per viaggiare in Italia, o per il
ruolo di ragazza alla pari a Roma, o perché hai lavorato come insegnante di
lingua italiana a Belgrado. Indubbiamente la passione non si ¢ mai affievolita
e le tue scintille persistono, vivaci come all’occasione della mia prima visita
all’italianistica belgradese, quando volevi presentarmi, con un sorriso caldo,
al professor Klajn che inizio a recitarmi I’intero incipit del poema Soci di
Gregorc€i¢, a memoria, in sloveno (!). E Tu, Julijana, sorridente, osservavi:
“Questo ¢ Klajn!” Qualche momento piu tardi aggiungevi, some se by the
way, a quest’accoglienza particolare, “Ed 10 mungevo le mucche a Bled,
lo sai?”, il che invece fece sorridere Klajn. Da dietro un angolo ¢ apparso
un esserino minutino dagli occhi grandi, scuri, calmi e da un sorrisino
incuriosito che hai presentato con: “Ecco, questa ¢ la mia Mila!”

Negli anni successivi Ti incontravo sempre affezionata e interessata
alle persone e ai contenuti, coinvolta in varie esperienze di insegnamento e
di ricerca glottodidattica applicativa, sociolinguistica, ecc. Tutto questo era
sempre evidente in quel tuo ufficio di Professore di Linguistica Applicata,
con la vista sulla Knez Mihajlova, che ormai da anni condividi con Katarina.
In questi due decenni I’ambito della glottodidattica dell’italiano come lingua
seconda/straniera cominciava appena a emergere, con qualche anno di ritardo
rispetto all’ambito anglosassone che Tu conoscevi bene e integravi nei tuoi
contributi alle ricerca dell’insegnamento delle lingue seconde/straniere.

In questo mondo variopinto e qualche volta persino divertente, carissima
Julijana, non avrei perseverato se non fosse stato per il tuo incoraggiamento,
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con uno sguardo complice e un vispo strizzare d’occhio: “Dai, non lasciarti
intimorire dai puri linguisti! Ecco, vedi, sei un’altra ancora nel nostro
Region, stiamo crescendo, capisci? Siamo sulla strada giusta, facendo le cose
giuste nell’ambito della glottodidattica e della metodologia d’insegnamento
delle lingue seconde/straniere, caspita!” e correvi a inaugurare un (altro)
convegno.

Durante ogni incontro con Te imparavo di avere conoscenze troppo
basse sulla glottodidattica e linguistica applicata, e ... tornavo a casa,
studiavo, insistevo, mettendo alla prova le mie crescenti competenze. Che
sfide bellissime! Merito di chi? Si capisce. Qualche volta, molto tardi di
sera ci scambiavamo qualche sorrisino incoraggiante per posta elettronica.
Le mie pubblicazioni e altre attivita sono collegate con i “tuoi” convegni,
atti e monografie (e in parte con la famosa dottrina Doktorat je kao prase,
nista se ne odbacuje.)

Durante le nostre conversazioni ho avuto modo di familiarizzare
con qualche issue glottodidattico (valore della padronanza lessicale a
vari livelli, BICS e CALP, su cosa cominciare con il Quadro Comune
Europeo di Riferimento per le Lingue, allora appena sfornato sulla
questione dell’uso della L1) e ho sentito per la prima volta i concetti allora
all’avanguardia nell’insegnamento/apprendimento linguistico, analisi dei
corpora, apprendimento assistito dal computer, delle distinzioni tra lingua
straniera per scopi specifici vs. scopi generali, ecc. Inoltre, hai sempre avuto
un’ottima comprensione della storia glottodidattica e delle sue sfumature;
sono semplicemente grata di avere avuto I’opportunita di curare la traduzione
del tuo libro Kako se ucio jezik : pogled u istoriju glotodidaktike od
prapocetaka do Drugog svetskog rata (2010) in sloveno O ucenju jezikov :
pogledv zgodovino glotodidaktike : od pradavnine do druge svetovne vojne
(2012), che soddisfazione e che gioia rileggerlo e usarne ancora dei capitoli
quando faccio trattare la storia della glottodidattica agli studenti!

Mi raccontavi come in cucina non preparavi solo sarme, ma anche 1 libri
di testo della serie Insieme (2003—2005), tra i fornelli e con due maschietti
tra i piedi, piu tardi diventati campioni junior di canotaggio e studenti negli
USA per i quali lavoravi e spendevi ogni dinaro. Che tenerezza far lavorare
le mie studentesse su “Insieme” quando facciamo 1’insegnamento per gli
adolescenti tra dodici e quindici anni, e ricordare che 1 due maschietti sono
ormai lo zio e il papa del tuo nipotino.

Carissima Julijana, Ti ammiravo per il tuo ritmo energetico con cui
pubblicavi in quegli anni, quando eri responsabile per chissa quanti aspetti
al Dipartimento e alla Facolta, e inoltre per Kragujevac, per Niksi¢, per gli
studi post-laurea, per giovani dottorande e per le tue docenti, nonché per le
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attivita all’interno di progetti europei cercando di soddisfare al meglio le
attese e coordinare le idee. Un altro bel frutto di quest’attivita, regalatomi
in quel giugno tra le due annate pandemiche ¢ PETALL — Projektni zadaci
i nove tehnologije u ucenju i nastavi jezika i drugih nastavnih sadrzaja: od
teorije do prakse. Quante idee, quanto uso di internet e piattaforme, mentre
solo ultimamente I’Europa dell’UE lancia le richieste di rinnovare 1 curricoli
nazionali nel senso del connnubio tra I’insegnamento di lingue straniere/
seconde e una vera digital literacy. Quindi, ancora una tua lungimiranza e
passione per il progresso!

A partire dal 2017 mi ero lasciata coinvolgere in due progetti europei,
susseguitisi fino ad oggi, ed oltre al lavoro all’italianistica rimanevo spesso
coinvolta intensamente nella collaborazione nell’ambito (quasi soltanto)
per obiettivi specialistici, e sono volati alcuni anni! In Slovenia e in
Serbia, come anche altrove in Europa, gli insegnanti LSP non hanno molte
possibilita di ottenere una preparazione glottodidattica per insegnare LS per
obiettivi specialistici, occupandosi con le specificita che ne determinano la
pianificazione, processo d’apprendimento e la valutazione. Ecco, perché
intimamente considero la nostra educazione online pre- o in-servizio per
gli insegnanti di LS per obiettivi specialistici (https://Isp-teoc-pro.de/)
dedicata a Te. Ricordi? Senza il tuo impatto non sarei rimasta nel settore
glottodidattico, non mi sarei fatta le ossa. Hai un merito indelebile, cara
donna di grande spessore professionale e umano, creatasi in molte ore passate
a martellare il cervello e la tastiera. Che passione per linguistica applicata!

A presto, spero in qualche kafana belgradese, per raccontarci cio di cui
mi saro, disgraziata, scordata!

Con affetto e ammirazione,

Darja
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NUOVI CONTESTI PER L’ITALIANO IN MACEDONIA
DEL NORD. LE ATTIVITA DI PROMOZIONE
DELLA LINGUA E DELLA CULTURA ITALIANA
DELL’ISTITUTO DANTE ALIGHIERI
DI SKOPJE

Una delle istituzioni fondamentali per la diffusione della lingua e della
cultura italiana in Macedonia del Nord ¢ I’ Istituto Dante Alighieri di Skopje.
Il contributo mira a presentare in grandi linee lo sviluppo dell’Istituto sin
dalla sua costituzione nel 1999, con una particolare attenzione alle attivita
dell’ultimo decennio. La prima parte presenta la struttura dell’Istituto, la sua
missione e il contesto in cui opera. La seconda parte ¢ dedicata alle attivita
didattiche dal 2013 in poi, mentre la terza parte si sofferma sulle iniziative
dell’Istituto per la promozione della cultura italiana.

1. L’Istituto Dante Alighieri di Skopje: storia, missione
e contesto

L’Istituto € nato nel 1999 come associazione per la promozione della
lingua e della cultura italiana in Macedonia del Nord e contemporaneamente
anche come uno dei comitati della Societa Dante Alighieri di Roma (SDA).
La costituzione dell’Istituto si deve ai suoi primi soci amanti della lingua e
della cultura italiana, ma soprattutto al suo primo presidente, lo scrittore Boris
Visinski. Dal 2009 al 2017 I’Istituto ¢ stato sotto la guida della professoressa
Anastasija Gjur¢inova dell’Universita “Ss. Cirillo e Metodio” di Skopje. Dal
2017 il presidente dell’Istituto ¢ Ladislav Cvetkovski, professore alla Facolta
di Belle Arti presso I’Universita “Ss. Cirillo e Metodio” di Skopje, mentre la
vicepresidente dell’Istituto ¢ Ruska Ivanovska-Naskova, professoressa alla
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Facolta di Filologia “Blaze Koneski” presso la stessa Universita. Il ruolo di
segretario dell’Istituto ¢ coperto attualmente da Aneta Simovska, docente
di italiano presso I’American University College. Oltre al presidente, il
vicepresidente e il segretario, ai lavori del Comitato esecutivo partecipano
anche la professoressa Anastasija Gjur¢inova e la professoressa Luciana
Guido Shrempf. L’organo piu importante dell’Istituto ¢ 1’Assemblea dei
soci, che si raduna ogni quattro anni per approvare i bilanci, per nominare
gli organi dell’Istituto e per decidere il programma delle attivita future. I
soci —attualmente 65 — sono corsisti di varie fasce d’eta che seguono i corsi
d’italiano presso 1’Istituto, ma anche altri studenti, insegnanti, traduttori e
amanti dell’italiano.

La sede dell’Istituto ¢ presso il Dipartimento di Lingua e Letteratura
Italiana della Facolta di Filologia “Blaze Koneski” di Skopje. Negli anni
passati I’Istituto ha svolto le attivita anche nel suo Centro linguistico situato
dapprima nella Biblioteca civica “Brakja Miladinovci”, e successivamente
dal 2013 fino al mese di aprile di quest’anno nel Palazzo Risti¢, piu
precisamente negli spazi condivisi con I’ufficio dell’Agenzia per la
promozione all’estero e 1’internazionalizzazione delle imprese italiane
(ICE). L’Istituto dispone anche di una biblioteca situata sempre alla Facolta
di Filologia di Skopje, la quale conta piu di 2500 volumi di vario genere:
manuali per I’insegnamento dell’italiano, dizionari, enciclopedie, testi
letterari, traduzioni macedoni di autori italiani ecc.

Sin dalla sua nascita, 1’Istituto si € impegnato nella promozione della
lingua e della cultura italiana in Macedonia del Nord attraverso varie
attivita: corsi di lingua, eventi culturali, conferenze, serate letterarie e
cinematografiche, mostre d’arte, progetti editoriali, laboratori per studenti
e cosi via. Gli obiettivi specifici delle sue attivita consistono nell’avvicinare
la lingua italiana al maggior numero di persone in Macedonia del Nord,
stimolare I’interesse e la curiosita per vari aspetti della cultura italiana e
creare dei ponti tra la societa italiana e quella macedone.

L’Istituto realizza la sua missione grazie alla collaborazione con varie
istituzioni italiane e macedoni. Essendo uno dei comitati della Societa
Dante Alighieri di Roma, la prima istituzione italiana di riferimento ¢
indubbiamente la SDA, che negli ultimi due decenni ha sostenuto in vari
modi le attivita dell’Istituto. Si voglia ricordare in particolar modo la
collaborazione con Alessandro Masi, Segretario Generale della Societa,
Eugenio Vender, responsabile per i Comitati esteri, e Lucilla Pizzoli,
coordinatrice della rete dei Presidi letterari. L’ Ambasciata d’Italia a Skopje
¢ anche uno dei partner principali dell’Istituto soprattutto per quanto
riguarda i fondi per 1’organizzazione delle attivita attraverso vari strumenti
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del Ministero degli Affari Esteri e Cooperazione Internazionale. Un’altra
istituzione fondamentale ¢ I’Universita “Ss. Cirillo e Metodio” di Skopje,
dalla quale provengono la maggior parte degli insegnanti e collaboratori
dell’Istituto. La rete di istituzioni con cui I’Istituto collabora si ¢ estesa
considerevolmente negli ultimi anni in piu direzioni grazie a varie iniziative.
Per quanto concerne le istituzioni italiane, vanno menzionate la Biblioteca
Nazionale Centrale di Roma, il Ministero della Difesa e 1’Agenzia per la
promozione all’estero e 1’internazionalizzazione delle imprese italiane
(ICE). Nell’ambito accademico locale, 1’Istituto collabora con la Biblioteca
Nazionale e Universitaria “Sv. Kliment Ohridski” di Skopje, I’American
University College, I’Universita “Goce Deléev” di Stip, I’Universita FON
e, di recente, anche con I’ Associazione macedone dei professori d’italiano.
Per quanto riguarda il contesto scolastico, 1’Istituto ha realizzato o sta
realizzando collaborazioni con 12 scuole elementari pubbliche, una scuola
superiore, un asilo e una scuola privata. Nell’ultimo decennio I’Istituto ha
avviato anche collaborazioni con istituzioni culturali macedoni, tra cui anche
la Galleria nazionale della Macedonia del Nord e 1’associazione Fluctus, che
gestisce la piattaforma per la pubblicazione di audiolibri Samoglas. Tra le
altre collaborazioni, vanno sottolineate la collaborazione pluriennale con il
Ministero della Difesa macedone e quella con il Ministero degli Affari Esteri
macedone. Alcuni degli eventi sono stati organizzati anche con I’appoggio
dell’Info Centre dell’Unione Europea a Skopje, ora Europe House.

2. Attivita per la promozione della lingua italiana

2.1. Corsi d’italiano

Il cardine delle attivita di promozione della lingua italiana sono i corsi
d’italiano organizzati dall’Istituto. Si tratta soprattutto di corsi di gruppo
proposti in vari contesti e destinati a fasce diverse di apprendenti. I corsi
sono realizzati grazie al corpo docente dell’Istituto, di cui attualmente
fanno parte gli insegnanti Aneta Simovska, Vladimir Andonovski, Teodora
Josifovska, Elena Milenkovska, Sofi Lazovska, Marija Muratovska, Sara
Despotovska, Emilija Lazaroski, Aleksandra Cvetanoska Treneski, Tanja
Boskova, Aleksandra Jovanovska ed Elena Velickovska Nikolovska.

Il primo tipo sono corsi per tutti i livelli linguistici e si realizzano
in gruppi da 5 a 10 apprendenti di varie fasce d’eta. La maggior parte
degli apprendenti sono giovani tra i 18 e 25 anni che scelgono I’italiano
per passione, per motivi di studio o per lavoro. Fino al 2020, tutti i corsi
si svolgevano in presenza presso il Centro linguistico dell’Istituto. Il
trasferimento dei corsi in modalita remota, condizionato dalla pandemia
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Covid, si ¢ rivelato utile anche nel periodo postpandemico perché ha reso
1 corsi accessibili a corsisti nuovi e soprattutto a coloro che vivono in altre
citta della Macedonia del Nord. Dal 2020 tutti 1 corsi si svolgono online e
ogni semestre ci sono circa 50 iscritti.

Oltre ai corsi sovramenzionati, I’Istituto organizza anche corsi di lingua
italiana dedicati a tematiche specifiche e destinati a determinati gruppi di
apprendenti. In passato ha organizzato, per esempio, un corso d’italiano per
dipendenti della pubblica amministrazione macedone, corsi d’italiano per
diplomatici macedoni che lavorano presso il Ministero degli Affari Esteri
e vari corsi d’italiano per impiegati nel Ministero della Difesa macedone.
L’Istituto ha proposto, inoltre, corsi per bambini italofoni e residenti nella
Macedonia del Nord, come anche corsi d’italiano per bambini che studiano
nella Scuola privata “Nova”. Tra le varie offerte didattiche dell’Istituto
figurano anche corsi individuali mirati allo sviluppo di una determinata
competenza o incentrati su un linguaggio settoriale.

2.1.2. Corsi d’italiano nelle scuole pubbliche

Una delle principali attivita dell’Istituto ¢ la promozione dell’italiano
nelle scuole pubbliche in Macedonia del Nord tramite corsi gratuiti di
lingua italiana. Si tratta di un progetto strategico dell’Istituto iniziato nel
2016 e che ¢ ancora attivo. I corsi sono extracurricolari e rivolti ad alunni
della quinta elementare, che alla fine dell’anno scolastico, cio¢ dopo il
corso extracurricolare di italiano, scelgono una seconda lingua straniera tra
francese, tedesco, russo e, di recente, anche italiano. Lo scopo del progetto
¢, quindi, stimolare I’interesse per I’italiano in questa fascia di studenti
e facilitare in tal modo anche I’inserimento dell’italiano tra le materie
curricolari. Il corso si svolge in presenza nelle aule delle scuole elementari
due volte alla settimana. Oltre alle principali attivita rivolte all’acquisizione
delle conoscenze di base dell’italiano, nei corsi si realizzano anche attivita
il cui scopo ¢ avvicinare gli alunni alla cultura e alla societa italiana. Gli
alunni partecipano anche ad eventi organizzati dall’Istituto in occasione
della Settimana della Lingua Italiana nel Mondo o della Settimana della
Cucina italiana nel Mondo, come, per esempio, concorsi per disegni e poster.

Nel corso degli anni il progetto ha seguito una linea di crescita per
quanto riguarda il numero di scuole, il numero di alunni e il numero di
comuni in cui si realizza. Il progetto, iniziato nel 2016 con 4 scuole in
due comuni con un totale di 40 alunni, quest’anno ¢ attivo in 12 scuole
elementari: tre nel comune di Centar — Skopje (“Johan Hajnrih Pestaloci”,
“Kole Nedelkovski”, “Koc¢o Racin”), due nel Comune di Karpos — Skopje
(“Hristijan Todorovski Karpos”, “Dimo Hadji Dimov”), una nel Comune di
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Kisela Voda — Skopje (“Kiril Pej¢inovikj”), una nel Comune di Gazi Baba
— Skopje (“Grigor Prli¢ev”), due nel Comune di Struga (“Josip Broz Tito”,
“Murat Labunisti”) e tre nel Comune di Kumanovo (“Brakja Miladinovei”,
“Krste Petkov Misirkov”, “11 Oktomvri”). Nell’anno scolastico 2022/2023
1 corsi sono stati seguiti da 150 alunni, mentre il numero totale di alunni
partecipanti dal 2016 ad oggi ¢ di circa 800. Il progetto si realizza in sinergia
con I’Ambasciata italiana a Skopje e il Ministero degli Affari Esteri e
Cooperazione Internazionale italiano.

Grazie a questo progetto, cosi come anche ad altre attivita dell’Istituto
e il continuo impegno di varie istituzioni italiane e macedoni, nel 2018
I’italiano ¢ entrato ufficialmente nel sistema scolastico macedone tra le
lingue straniere che si insegnano dalla sesta elementare. Il raggiungimento
di questo importante traguardo ha aperto la strada all’italiano nelle scuole
pubbliche e a nuove prospettive di lavoro per gli insegnanti d’italiano e in
generale per ’italianistica macedone.

2.2. 1l progetto Nuovi contesti per [’italiano
in Macedonia del Nord

L’Istituto continua ad eseguire la propria missione ampliando gli spazi
per I’italiano nel nostro Paese. Quest’anno, in particolare, 1’Istituto ha
cominciato il progetto Nuovi contesti per l'italiano in Macedonia del Nord, il
cui scopo € promuovere ’italiano anche in contesti scolastici dove I’italiano
non ¢ insegnato. Nell’ambito del progetto realizzato con il supporto della
SDA, I’Istituto ha avviato una collaborazione con 1’asilo /3 Novembre di
Skopje organizzando un corso d’italiano per bambini di 4 e 5 anni. Il corso,
il cui obiettivo ¢ far nascere 1’amore per la lingua e la cultura italiana nei
bambini fin dalla tenera eta, ¢ il primo di questo tipo in un asilo pubblico
e 1 risultati ottenuti finora sono molto incoraggianti. Un altro obiettivo del
Progetto ¢ potenziare 1’insegnamento dell’italiano nelle scuole superiori.
Sempre nell’ambito dello stesso progetto 1’ Istituto ha approfondito pertanto
la collaborazione con la Scuola superiore “Nikola Karev” organizzando un
corso d’italiano destinato agli insegnanti. Questa scuola, infatti, tre anni fa,
in collaborazione con I’Istituto, ha avviato la prima fase di un progetto pilota
il cui obiettivo a lungo termine ¢ quello di introdurre una classe bilingue
macedone-italiano in cui alcune materie come, per esempio, arte, musica,
pittura o teatro, si insegnerebbero in italiano, secondo la metodologia
CLIL (Content and Language Integrated Learning). Il corso per insegnanti
organizzato dall’Istituto ¢ infatti uno dei primi passi verso la realizzazione
di questo traguardo importante. Il corso, seguito da 20 insegnanti quasi tutti
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senza conoscenze pregresse, prevede durante la seconda parte anche attivita
per I’apprendimento del lessico specifico di determinate discipline.

2.3. Corsi di aggiornamento per insegnanti
d’italiano

L’Istituto contribuisce inoltre alla formazione di docenti di lingua
italiana non solo creando opportunita di lavoro e di sviluppo personale
per il proprio corpo docente, ma anche attraverso 1’organizzazione di corsi
di aggiornamento per insegnanti d’italiano di tutto il Paese. Nell’ultimo
decennio sono stati organizzati in piu occasioni corsi di aggiornamento su
vari argomenti e con formatori di varie universita italiane, tra cui, solo per
citarne alcuni: Paolo Balboni, Matteo Santipolo, Fabio Caon, Graziano
Serragiotto, Maria Cecilia Luise, Egle Mocciaro e Lorenzo Guglielmi. A
questi corsi hanno partecipato insegnanti d’italiano che lavorano in vari
contesti, ovvero nellescuole pubbliche, nei centri linguistici privati e nelle
universita. Quest’attivita ha contribuito notevolmente anche alla creazione
di una rete di contatti tra gli insegnanti, che nel 2017 hanno contribuito alla
costituzione dell’ Associazione macedone dei professori d’italiano. Negli
ultimi anni, 1’organizzazione dei corsi di aggiornamento per insegnanti
d’italiano ¢ gestita dall’ Associazione, che si occupa anche di un’altra attivita
avviata negli anni passati dall’Istituto — 1’organizzazione di competizioni
di lingua italiana per alunni delle scuole pubbliche in Macedonia del Nord.

2.4. PLIDA

Un’altra attivita dell’Istituto in questo campo riguarda la certificazione
PLIDA (Progetto Lingua Italiana Dante Alighieri) per la conoscenza della
lingua italiana come lingua straniera rilasciata dalla SDA di Roma. Dal 2009
I’Istituto Dante Alighieri di Skopje € un centro degli esami PLIDA, il cui
compito consiste nell’organizzare le varie sessioni per gli esami PLIDA.
Finora piu di 100 candidati hanno sostenuto gli esami PLIDA a Skopje.
L’attuale responsabile del centro esami PLIDA ¢ Teodora Josifovska.

2.5. La mostra Dove il si suona. Viaggio attraverso
la lingua italiana

Un’altra iniziativa significativa per la promozione dell’italiano in
Macedonia del Nord, ma di taglio decisamente diverso rispetto ai corsi
di lingua, ¢ stata la mostra Dove il si suona. Viaggio attraverso la lingua
italiana allestita nel 2018 nella Biblioteca nazionale e universitaria di Skopje
“Sv. Kliment Ohridski”. Si tratta di una mostra itinerante sulla storia della
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lingua italiana realizzata dalla SDA, sotto la direzione scientifica di Luca
Serianni. L’Istituto, in collaborazione con il Dipartimento della Lingua e
della Letteratura Italiana dell’Universita di Skopje, ha arricchito la mostra
con due pannelli sui rapporti linguistici e letterari italo-macedoni e la
presentazione di una raccolta di libri italiani antichi nella Biblioteca di
Skopje. La mostra oggi si trova nella sede dell’Istituto e rappresenta una
finestra per gli studenti della Facolta di Filologia di Skopje sulla lingua
italiana.

3. Attivita e progetti per la promozione della
cultura italiana

Alle attivita per la diffusione della lingua italiana, si affiancano anche
quelle relative alla promozione della cultura italiana che prendono varie
forme.

Una delle attivita culturali che ha attirato grande interesse ¢ stato
il Cineforum, nell’ambito del quale sono state organizzate varie serate
cinematografiche con proiezioni di film italiani e dibattiti con il pubblico. Il
Cineforum, inizialmente pensato solo per i corsisti dell’Istituto e ambientato
prima nel Centro linguistico e poi nell’EU Info Center, ¢ diventato ben
presto un’occasione d’incontro per un pubblico ben piu vasto. L’altra
attivita organizzata dall’Istituto con una certa regolarita fino al periodo della
pandemia sono stati gli Incontri di conversazione tra i soci dell’Istituto e
vari ospiti invitati.

Oltre a questi due appuntamenti ricorrenti, I’Istituto ha organizzato
nell’ultimo decennio altri eventi, come conferenze e giornate dedicate ad
autori italiani e ai loro anniversari, presentazioni di libri, concerti (Fabio
Barbagallo), due edizioni della Settimana del libro italiano nelle librerie di
Skopje (2016 e 2017), incontri con autori e studiosi italiani. Da sottolineare
¢ I’incontro con uno dei piu importanti scrittori contemporanei, Claudio
Magris, nell’ambito della XVII Settimana della Lingua Italiana nel
Mondo nel 2017. L’Istituto ha inoltre intrapreso varie iniziative editoriali:
la pubblicazione di alcune edizioni del “Giornale Dante”, la curatela
dell’antologia di testi letterari macedoni tradotti in italiano “Macedonia: la
letteratura del sogno™ (2012, Besa Editore), la preparazione della traduzione
macedone del libro “La storia degli uomini” di Gianni Rodari ecc. L’ Istituto
pubblica anche contenuti culturali e letterari sul proprio sito e altri canali
(giornali e portali locali, 1 profili social dell’Istituto), dedicando particolare
attenzione ad argomenti che stimolano I’interesse per la cultura italiana
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(estratti di libri italiani tradotti, notizie su eventi che coinvolgono artisti e
studiosi italiani, informazioni su contatti culturali italo-macedoni).

Una delle attivita piu importanti dell’Istituto nell’ultimo decennio ¢ il
progetto Biblioteca digitale italiana in Macedonia del Nord — BIM (2018—
2019) realizzato dall’Istituto, la SDA, la Biblioteca Nazionale ¢ Universitaria
di Skopje “Sv. Kliment Ohridski”, la Biblioteca Nazionale Centrale di Roma,
I’Universita “Ss. Cirillo e Metodio” di Skopje e I’Ambasciata italiana a
Skopje. L’obiettivo principale del progetto ¢ stato la digitalizzazione di
alcuni libri antichi e manoscritti italiani del fondo della Biblioteca Nazionale
e Universitaria di Skopje. Nell’ambito del progetto sono stati organizzati
due laboratori per il restauro, la conservazione e la digitalizzazione di testi
antichi destinati a studenti e sono stati realizzati incontri tra esperti della due
biblioteche. Il Direttore della Biblioteca Nazionale Centrale di Roma, Andrea
De Pasquale, ha tenuto una conferenza sul museo Spazzi900 ambientato
nella Biblioteca e dedicato ad alcuni autori italiani del XX secolo.

Grazie al continuo e fervente impegno nella promozione del libro
italiano, I’Istituto ¢ stato nominato nel 2020 Presidio letterario, entrando
cosi nella rete di circa cento Presidi letterari della SDA. Lo scopo di questa
iniziativa della SDA ¢ I’arricchimento e I’animazione delle biblioteche dei
Comitati, promozione del libro italiano e potenziamento della lettura. Una
delle piu importanti attivita dell’Istituto come Presidio ¢ la pubblicazione
della traduzione macedone dell’Inferno di Dante in formato audiolibro
sulla piattaforma Samoglas nel 2021. Questo progetto ¢ stato realizzato in
collaborazione con I’ Ambasciata italiana a Skopje, 1’ Associazione Fluctus,
la casa editrice Kultura e il traduttore Georgi Stalev. Un altro progetto
dell’Istituto attualmente in corso ¢ intitolato /7aliano — lllustrare e Tradurre
testi italiani, realizzato in collaborazione con I’Universita “Ss. Cirillo e
Metodio” di Skopje e finanziato dalla Sede centrale della SDA. Lo scopo
del progetto ¢ coinvolgere i giovani nella promozione della lingua e della
letteratura italiana attraverso 1’organizzazione di laboratori di traduzione e
illustrazione e la pubblicazione di un libro italiano tradotto in macedone.

L’Istituto ha partecipato negli ultimi anni come Presidio a varie attivita
della rete dei Presidi letterari come, per esempio, ’iniziativa “La Dante per
il libro italiano”, ovvero incontri virtuali con autori italiani, seminari per
rappresentanti dei Comitati su varie tematiche legate al libro italiano. E da
sottolineare la partecipazione del circolo di lettura dell’Istituto alla votazione
per il Premio Strega. Grazie all’adesione dell’Istituto a questa iniziativa
dei Presidi letterari, i soci dell’Istituto hanno la possibilita di leggere 1 testi
piu rappresentativi della narrativa italiana contemporanea e di partecipare
a uno dei piu importanti eventi culturali in Italia. Sempre nell’ambito del
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Progetto “La Dante al Premio Strega”, I’Istituto ha ospitato nel 2016 la
scrittrice Raffaella Romagnolo.

Ultimamente I’Istituto ha ampliato le sue attivita verso una nuova
area altrettanto importante per la promozione della cultura italiana: il
design. L’Istituto ha organizzato insieme ad altre istituzioni tre concorsi
rivolti soprattutto a studenti e giovani professionisti: concorso per poster
nell’ambito delle celebrazioni del 750° anniversario dalla nascita e del
700° anniversario dalla morte di Dante Alighieri (2021), concorso per
la realizzazione di un poster sui personaggi del fumetto italiano (2022)
e concorso per la realizzazione di un logo per il 30° anniversario delle
relazioni diplomatiche tra I’Italia e la Macedonia del Nord (2023). L’Istituto
ha ospitato anche due video conferenze del graphic designer italiano Sergio
Olivotti.

4. Conclusioni e prospettive

Dal breve quadro qui schizzato si possono intravedere alcune tendenze
nelle attivita dell’Istituto dell’ultimo decennio. Innanzitutto, se si osserva
nel contesto in cui opera e se si prende in considerazione 1’assenza di un
Istituto di Cultura in Macedonia del Nord, 1’Istituto continua a essere
una delle istituzioni chiave per la promozione della lingua e della cultura
italiana nel Paese. La rete delle istituzioni con cui I’Istituto collabora si ¢
notevolmente estesa e comprende non solo i partner principali — la SDA,
I’ Ambasciata italiana a Skopje e I’Universita di Skopje —, ma anche altre
istituzioni italiane e macedoni. Si nota una crescita relativa al numero dei
soci, al numero e alla tipologia di eventi e ai contesti in cui si promuovono
la lingua e la cultura italiana. I due gruppi di attivita attorno ai due pilastri —
lingua e cultura — sono complementari e si stimolano a vicenda. Per quanto
riguarda la promozione della lingua italiana, bisogna continuare di certo tutti
1 corsi di italiano, diversificare ancora 1’offerta didattica in varie direzioni
(modalita di insegnamento, linguaggi settoriali ecc.) e sviluppare altre
attivita per stimolare I’inserimento dell’italiano come materia curricolare
nelle scuole pubbliche. La prospettiva della classe bilingue nella scuola
secondaria “Nicola Karev” ¢ molto importante e va sostenuta anche in
futuro. Per quanto concerne la cultura, I’Istituto certamente continuera
anche in questo caso a organizzare eventi di vario tipo rivolti soprattutto ai
giovani. L’Istituto inoltre potrebbe rafforzare in futuro anche attivita come
I’organizzazione di corsi di macedone per italiani residenti nel Paese o la
promozione di autori macedoni in Italia attraverso progetti di traduzione o
presentazioni di libri.
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Ho avuto il piacere e la fortuna di conoscere la collega Julijana Vuco
20 anni fa a Belgrado durante una mia breve visita alla Facolta di Filologia
alla ricerca di materiali per 1 miei studi. Ho incontrato Julijana per caso
nel corridoio della Facolta e sono stata subito colpita dal suo entusiasmo e
I’apertura verso ’altro. Molto presto ho avuto modo di conoscere Julijana
anche in un altro contesto, quello della Societa Internazionale di Linguistica
e Filologia Italiana (SILFI), dove Julijana per anni ¢ stata membro del
Comitato direttivo. Ci siamo viste varie volte ai congressi della SILFI:
Helsinki, Palermo, Genova, Madrid. E poi a Belgrado e a Skopje in varie
occasioni — a convegni, giornate di lavoro, tavole rotonde.

La collaborazione tra Julijana Vuco e 1’Universita “Ss. Cirillo e
Metodio”, dove insegno, in questi due decenni ¢ stata molto proficua.
Julijana ¢ stata membro del Comitato scientifico di vari convegni organizzati
a Skopje, come anche membro del Comitato di redazione delle seguenti
pubblicazioni: Parallelismi linguistici, letterari e culturali — 55 anni di
studi italiani (2015), Assessment in foreign language and literature teaching
(2017) e L’italianistica nel terzo millennio. le nuove sfide nelle ricerche
linguistiche, letterarie e culturali (2021). La collega Vuco ha partecipato
anche a varie commissioni per la valutazione di candidati per docenze presso
il Dipartimento di Lingua e Letteratura italiana all’Universita di Skopje e ha
recensito articoli scientifici in pubblicazioni curate da docenti dell’Universita
di Skopje. In qualita di vicepreside per la cooperazione internazionale della
Facolta di Filologia dell’Universita di Belgrado, Julijana Vuco ha, inoltre,
contribuito notevolmente al rafforzamento dei rapporti tra le nostre due
istituzioni anche fuori dal campo dell’italianistica.

Un’altra istituzione macedone con la quale Julijana Vuco ha collaborato
¢ proprio I’Istituto Dante Alighieri di Skopje. Nel 2013 Julijana ha partecipato
alla Giornata PLIDA organizzata nell’ambito della XIII Settimana della
lingua italiana nel mondo con il suo intervento dal titolo “Interdisciplinarita
nell’insegnamento di lingue straniere”.

Durante ormai due decenni di collaborazione in tutte queste varie
occasioni ho avuto modo di approfondire il mio rapporto con Julijana, di
cui apprezzo molto 1’inesorabile energia, la prontezza di condividere le
conoscenze con gli altri e il suo contributo alla societa attraverso il suo
impegno nelle scuole pubbliche e I’educazione di generazioni di insegnanti.
Con questo breve testo sull’Istituto Dante Alighieri di Skopje, le cui attivita
hanno molti punti in comune con gli interessi professionali di Julijana, le
auguro ancora tanti momenti di felicita personale e professionale negli anni
a venire.
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Sandra MARDESIC’
Sveuciliste u Zagrebu

SKOLSKI JEZIK KOJI SPAJA 1 RAZDVAJA. PRIMJERI
RAZVOJA MEPUKULTURNE KOMPETENCIJE
NA TALIJANSKOM KAO SKOLSKOM
JEZIKU

1. Uvod

Ideja o nerazdvojivosti materinskog jezika i kulture kojoj njegov izvorni
govornik pripada, odnosno koncept da oboje oblikuju nasu forma mentis,
nije nova. Ona potje€e iz Humboltdovih vremena (1836) i Sapir-Worfove
hipoteze o jezi¢noj relativnosti (1956). U talijanskoj glotodidakti¢koj kul-
turi takvu tezu snazno zastupa Balboni koji govori o svojevrsnom file-u u
mentalnom sustavu (2002) koji upravlja na¢inom na koji onaj koji uci ili
usvaja jezik! percipira kulturu toga jezika, s time da je polazis$na kultura
uvijek materinska. Kako navodi Vrhovac (2019: 305):

Kulturna kompetencija u materinskom jeziku za svakog izvornog govornika urodena
je i dolazi ,,sama po sebi”, usvaja se spontano i nesvjesno tijekom cijeloga zivota.
Govornici materinskoga jezika ne posjeduju teorijsko znanje o vlastitoj kulturi, ve¢
je to znanje za njih naj¢esée na pragmati¢noj razini. Za stranca i u¢enika stranoga
jezika ta se kultura otkriva i uc€i, a znanje se izgraduje i sprema tijekom cijeloga
zivota. Ucenik promatra i otkriva neke Cinjenice koje su za izvornoga govornika
ocigledne, stoga ih i ne zapaza.

U skladu s gore navedenim citatom, valja istaknuti da u danasnjem, snazno
globaliziranom drustvu, pojam materinske kulture treba uzeti s oprezom jer
su drustva pojedinih jezi¢nih zajednica sve vise heterogena pa tako ucenik
¢esto odrasta u dominantnoj kulturi jezi¢ne zajednice u kojoj zivi 1 unutar

*smardesi@ffzg.hr
! Definicije pojmova uéenje, usvajanje i ovladavanje prema Medved Krajnovié¢
(2010: 4)
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koje se Skoluje, dok je kod kuée, u uzoj ili $iroj obitelji, pripadnik neke druge
kulture. Upravo o toj primjeni pojma materinske kulture govori i Balboni u
novom izdanju svoga poznatoga djela Le “nuove” sfide di babele: insegnare
le lingue nelle societa “liquide” (2023: 13) nazivaju¢i nasa drustva fluidnima.

Teorijsko uporiste ovog rada temelji se upravo na tim konceptima. Mo-
del koji ¢emo primijeniti temelji se na Zajednickom europskom referentnom
okviru za jezike (2005)?, u kojem se kao cilj u¢enja jezika i kulture navode,
osim akademskih znanja, u smislu znanstvenih, tehnoloskih, umjetnickih 1
drugih spoznaja, navode i empirijska znanja, povezana sa svakodnevnom
kulturom pojedinog naroda.

U vezi u€enja i pouCavanja talijanskog kao stranog jezika 1 drugog je-
zika® u hrvatskom sustavu obrazovanja stru¢njaci zakljucuju da se naglasak
prije svega stavlja na akademska, a u manjoj mjeri na empirijska znanja.
Potvrdu tome moZemo pronaci u istraZivanju korpusa udzbenika talijanskoga
jezika u hrvatskom visokoskolskom sustavu obrazovanja koje je pokazalo
da suu udzbenicima u upotrebi ovakva vrsta sadrzaja, kulturemi, pojavljuju,
ali Cesto u stereotipnom obliku (Dubravec Labas 2021). Zapravo mozZe se
reci da svi udzbenici za uc¢enje i poucavanje talijanskoga kao stranog jezika
u hrvatskom obrazovnom kontekstu pokazuju visoku zastupljenost sadrzaja
posvecenih slavnim osobama talijanske povijesti, povijesti umjetnosti i
znamenitostima pojedinih gradova, kinematografiji, pa ¢ak i mafiji. Dok
su teme i sadrzaji iz svakodnevnoga zivota Talijana, njihove prehrambene
navike, oCuvanje okoliSa, zivot u gradovima i manjim mjestima, svijet rada
1 prijevozna sredstva, odnosno empirijska znanja manje zastupljeni.

Posljednjih dvadeset godina u glotodidaktici se kao temeljni cilj u¢enja
1 poucavanja stranih jezika naglasava razvoj svih komponenti komunika-
cijsko-jezi¢ne kompetencije koja uz jezi¢nu, ukljucuje i sociolingvisticku
1 pragmaticku kompetenciju (ZEROJ 2005: 16), ali i medukulturnu kom-
petenciju i sposobnost medijacije (ZEROJ 2005: 17). Mnoga istrazivanja
provedena u Hrvatskoj ukazuju da su ove posljednje dvije komponente
znatno manje razvijene u ucenika i studenata, pa i u samih nastavnika stranih
jezika (Knezevié 2015; Bagi¢ 2014; Senjug Golub 2013, Mardesi¢, 2023).

% (skr. ZEROJ)

3 Za pojmove strani i drugi jezik posluzit ¢emo se Balbonijevim definicijama (2023:
13):,,Strani jezik uci se u drzavi u kojem se taj jezik ne govori, ve¢ ga se poucava nekoliko
sati tjedno s postupnim povecéanjem inputa i zahtjevnosti. Talijanski je drugi jezik ako ga
stranac usvaja primjerice u Italiji. Input je stoga kontinuiran i autentican, a ne postupan
i prilagoden.”
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U ovom radu posluzit ¢emo se Balbonijevim modelom razvoja me-
dukulturne komunikacijske kompetencije koji smatramo prihvatljivim i
primjenjivim i1 za ucenicke 1 za nastavnike.

.

jezi¢na
kompetencija

g

izvanjezicne
kompetencije

J \u

Ve

sociopragmaticke i
(inter)kulturalne
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um | svijet
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Slika 1. Model medukulturne komunikacije

(Balboni 2015)

U svome modelu autor (2015) navodi sljedece neizostavne elemente
medukulturne komunikacijske kompetencije:

znati promatrati, decentralizirati se, otuditi se
znati odgoditi sud o prikladnosti

znati relativizirati

znati aktivno slu$ati

znati emotivno razumjeti

znati kako pregovarati o znacenjima ako Zelimo postici cilj obrazo-
vanja ucenika koji ¢e biti kompetentni medukulturni sugovornici.

Teorijska premisa ovog istrazivanja jest da obrazovni sustav u kojem
se obrazujemo ima snazan utjecaj na nas mentalni softver kao Sto ga imaju
i primjerice, prehrambene navike nase kulture, percepcija nacionalnih i
vjerskih praznika 1 blagdana itd. Koliko god akademska 1 druga empirijska
znanja o kulturi jezika koji se uci ili usvaja mogu biti vazna, smatramo da
razvoj 1 osvjes¢ivanje medukulturne kompetencije i sposobnost medijacije,
treba zapoceti sa sadrzajima i aktualnim temama koje su Zivotno i iskustve-
no najblizi u¢enikovu svijetu, a to je njegova Skolska svakodnevica. Pavan
(2004: 77) navodi da je medukulturna komunikacija ,,komunikacija koja se
odvija izmedu govornika ¢ije su kulturoloske percepcije 1 sustavi simbola
toliko razli€iti da mijenjaju komunikacijsku razmjenu.” Dakle, da bi u¢enik
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stranog jezika postao uspjesan medukulturni komunikator i medijator, mora
se mo¢i sporazumijevati sa svojim vr§njacima iz zemlje ¢iju kulturu i jezik
uci 1 biti sposoban pojasniti mu svoju kulturu.

Skolski Zivot kao jedna od tema predlozenih u ZEROJ-u (2005: 18)
zastupljena je rjede u udzbenicima, obi¢no u tabliénom prikazu talijansko-
ga obrazovnog sustava, bez daljnjih produbljivanja sadrzaja, pa je ucenje
i pouCavanje ovakvih sadrzaja prepusteno na odgovornost nastavniku. Re-
centno istrazivanje (Mardesi¢, Svilari¢, 2023) o sadrzajima srednjoskolskih
udzbenika talijanskoga kao stranog jezika odobrenih od strane Ministarstva
znanosti i obrazovanja, pokazalo je da su najzastupljenije teme u suvreme-
nim udzbenicima Svakodnevica 1 Drustveni Zivot, propisane Kurikulumom
(2019), dok je tema Skolske svakodnevnice rjede zastupljena i to uglavnom
u ve¢ spomenutim kratkim tablicnim prikazima.Zanimljivo je primijetiti da
Diadori (2004) medu nastavnicke kompetencije nastavnika stranoga jezika,
koji djeluje u formalnom obrazovnom kontekstu, ubraja upravo sociokul-
turne, pragmati¢ne i medukulturne kompetencije koje su, neizostavne za
rad u kontekstu kontrastivnoga pragmati¢kog ucenja i poucavanja stranoga
jezika u inozemstvu ili poucavanja jezika strancima u kontekstu dominantne
kulture. U obrazovnom kontekstu teritorija bivSe Jugoslavije nastavnici
stranih jezika u pravilu su pripadnici dominantne kulture svojih zemalja
u kojima su se i1 Skolovali i ¢esto nemaju dovoljno znanja o specificnim
temama obrazovnih sustava zemalja Cije jezike poucavaju.

Da bi se dodatno razvile medukulturne kompetencija ucenika, studenata
1 nastavnika stranih jezika u Republici Hrvatskoj, u kojoj je ve¢ina ucenika
1 nastavnika kroatofona i pripadnici su dominantne hrvatske kulture, od
2015. do 2021. provedeno je Sest istrazivackih projekata koji su istrazivali
obrazovni dominij izravnim proucavanjem Skolskih jezika:engleskoga,
njemackoga, talijanskoga i francuskoga. Na taj nacin zeljelo se sveuciliSnim
studentima stranih jezika, budu¢im nastavnicima, nastavnicima poc¢etnicima
1 ostalim zainteresiranim sudionicima nastavnoga procesa, osigurati rjec-
nike-priru¢nike Skolskih jezika ¢iji sadrzaj nisu samo leksemi povezani sa
Skolskom svakodnevicom, ve¢ oni obuhvacaju brojne izvanjezi¢ne napo-
mene povezane s kulturom svakog od promatranih jezika. Prema prethodno
navedenim teorijskim postavkama o tome kako materinska kultura oblikuje
nasSe mentalne softvere, kao polazi$ni jezik 1 kultura odabran je hrvatski jezik.

U sklopu projekata skolski jezik definiran je na sljedeéi nacin:
U najopcenitijemu smislu jezik moze biti nazvan skolskim ako se njime $koluje, a

to znaci ne samo da se predaje ili rabi na nastavi, nego da njime govore i nastavnici
i ucenici, na nastavi i izvan nje. Tako shvaceno $kolski se jezik odreduje kao jezik
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skolske svakodnevice kojim se sluze sudionici $kolskoga zivota (Liitze-Miculini¢/
Jelaska 2018: 13).

Drugim rije¢ima, Skolski jezik je jezik komunikacije ne samo ucenika 1
nastavnika ve¢ se on rabi i u komunikaciji s roditeljima, lokalnim insti-
tucijama i drugim sustru¢njacima. Pritom valja napomenuti da se radi o
hibridnom jezi¢nom varijetetu koji ukljucuje 1 druge podvarijetete kao $to
su primjerice nastavni jezik (tal. lingua di istruzione, lingua di scolarizzazi-
one), predmetni jezici (tal. linguaggi settoriali), razredni jezik (tal. discorso
in classe, parlato del docente), nastavnicki jezik (tal. parilato del docente,
insegnantese (Mardesi¢, 2018) ili eng. feacherese (Sesek, 2005, 2007),
razgovorni ili svakodnevni jezik (tal. italiano parlato, comune) te jezik
mladih (tal. /inguaggio giovanile) i u€enikov medujezik (tal. interlingua).

Temeljno teorijsko polaziste ovog rada jest da se upravo na primjeru
Skolskoga jezika i Skolske svakodnevice, zastupljenih 1 u komunikacijskim
dominijima ZEROJ-a (2005: 18) pod stavkom obrazovni dominij, treba
razvijati medukulturna kompetencija ucenika, studenata i nastavnika i to
¢emo pokazati na primjeru nastavni¢kog jezika kao specificne varijante
jezika struke nastavnika stranih jezika. Nastavnicki jezik (tal. insegnan-
tese, Mardesi¢/Liitze-Miculini¢, 2021) jest jezik kojim se sluze nastavnici
u neposrednom radu s ucenicima, ali on je ujedno i jezik struke u punom
smislu Seriannijeve definicije (2003: 80):

Jezik je struke varijetet prirodnoga jezika koji ovisi o odredenom podrucju znanja
ili stru¢nih djelatnosti [...]. U lingvistiCkom smislu, jezik struke je u prvom redu
obiljezen odredenim leksickim izborima, specificnim i popratnim tehnicizmima.

Tako ¢e dijelovi Skolskoga jezika biti leksemi koji su dijelom opceg jezika,
npr. ocjena, polugodiste, zaklju¢ivanje ocjena, dnevnik, razrednik, ali i spe-
cifiéni tehnicizmi povezani sa Skolskom svakodnevnicom i komunikacijom
sa sustru¢njacima, npr. nastavnicko ili uciteljsko vijece, razredno vijece,
strucni aktiv i dr.

Budu¢i da je u ranije opisanim projektima talijanski jedini jezik pri-
sutan na hrvatskom i slovenskom teritoriju kao jezik talijanske nacionalne
manjine, pa tako 1 jezik obrazovanja na tom jeziku, prije svega u priobalnim
podrucjima obiju zemalja, u ovome radu posebna pozornost bit ¢e usmjerena
na nastavnicki jezik, odnosno specifi¢ne lekseme Skolske svakodnevnice
koji odraZavaju izvanjezi¢nu stvarnost, odnosno obrazovne sustave obiju
drzava. Pritom ¢emo ukljuciti i primjere iz srpskog jezika da bismo poka-
zali, u prvom redu studentima i mladim nastavnicima, da nam zajednicka
proslost i nekad zajednicki obrazovni sustav uvelike oblikuju slican mentalni
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sofver i da se kao sustru¢njaci mozemo lako medusobno sporazumjeti. Kao
poseban doprinos donosimo 1 primjere specificnih leksema koji se mogu
upotrijebiti u prijevodu na talijanski, a koji nemaju ekvivalent u standardnom
talijanskom jeziku zbog razli¢itosti obrazovnih sustava, ali koji su sluzbeno u
upotrebi kao svojevrsni ,.talijanski izvan Italije”. S druge strane, pojasnjenja
izvanjeziCne stvarnosti talijanskoga obrazovnog sustava pruzit ¢e budu¢im i
mladim nastavnicima uvid u razlike medu obrazovnim sustavima i potrebu
za medukulturnom medijacijom u komunikaciji s talijanskim kolegama.

2. Cilj istrazivanja

Cilj ovoga istrazivanja odnosi se na dubinski uvid u odredene specific-
ne lekseme, dijelove nastavnickoga jezika kao jezika struke 1 drugih rijeci
povezanih sa Skolskim jezikom, koje reflektiraju tri obrazovna sustava,
hrvatski, slovenski 1 srpski. Ovaj izbor temelji se na dvije tocke:

1) U Hrvatskoj je od 2000.-ih , a u Sloveniji od *90-ih godina pros-
loga stoljeca talijanski jezik sluzbeno priznat kao jezik pripadnika
talijanske manjine.

2) U Srbiji od 2004/2005. postoji srednjoskolski program dvojezi¢nog
obrazovanja (CLIL) na talijanskom, francuskom i srpskom jeziku
pa su odredeni prijevodni ekvivalenti neophodni nastavnicima koji
u njemu sudjeluju kao dio njihova jezika struke (Vuco, 2006).

Ovim pregledom zelimo dati preciznu analizu primjera Skolskoga jezika
koji se sluzbeno upotrebljava izvan teritorija Talijanske republike 1 predloziti
njihovu primjenu u razvoju medukulturne kompetencije i sposobnosti
medijacije ucenika, studenata i nastavnika talijanskoga jezika.

3. Metodologija 1 uzorak

Uzorak ovog istrazivanja sastoji se od 30-ak leksema, preuzetih iz
ukupnog uzorka od 450 leksema prikupljenih u projektima opisanim u
uvodnom dijelu rada koje navodimo u publiciranim rje¢nicima-priru¢nicima*

4 Obuhvacena su 4 rje¢nika priruénika: Liitze-Miculini¢/Jelaska (2018). Hrvatsko-
njemacki rjec¢nik Skolskoga jezika. 1. Svezak/ Kroatisch-deutsches Worterbuch der
Schulsprache, Band I. Zagreb: HFD.

Zergollern Mileti¢/Liitze-Miculini¢ (2020). Hrvatsko-engleski rjec¢nik Skolskoga
jezika: prirucnik za studente i nastavnike engleskoga jezika: prvi svezak / Croatian-English
Dictionary of Classroom Discourse: A handbook for university students and teachers of
English: Volume one. Zagreb: Hrvatska sveucilisna naklada.
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¢ija su tema sudionici obrazovnog procesa i njihova komunikacija. Leksemi
u ovom radu odabrani su prema kriteriju postojanja njihovog parcijalnog
ekvivalenta u standardnom talijanskom ili nedostatka ekvivalenta zbog
razlika u obrazovnim sustavima.

Prijevodni ekvivalenti na talijanskom prikupljeni su sa sluZzbenih web
stranica 15 osnovnih i srednjih Skola u Hrvatskoj’ i 4 u Sloveniji, u kojima
se prema parlamentarnim odlukama, uvr§tenim u ustave obiju drzava obra-
zovni proces odvija na talijjanskom jeziku. Preciznije, u Hrvatskoj se radi
o 11 osnovnih i 4 srednje Skole, a u Sloveniji su to dvije osnovne 1 dvije
srednje skole.

U analizi su se osim tradicionalnih izvora, enciklopedijskog rje¢nika
Treccani 1 drugih, koristili 1 sluzbeni dokumenti na talijanskom hrvatske
Agencije za odgoj 1 obrazovanje, web stranice talijanskog Ministarstva
istrazivanja 1 obrazovanja (tal. MIUR Ministero di ricerca e istruzione),
Eurydice-ovi izvjestaji, web stranice slovenskoga ministarstva (slov. Mini-
starstvo za izobrazevanje, znanost in sport), web stranice mreze REI — Rete
Rei Osservatorio dell italiano fuori d’Italia, web stranice Sluzbenog glasni-
ka Republike Srbije i Ministarstva prosvete, nauke i1 tehnoloskog razvoja,
a konzultirali smo i razne stru¢njake iz podrucja obrazovanja pripadnika
talijanske manjine, kao i stru¢njake metodike talijanskoga jezika i nastavnike
talijanskoga u Skolama na jeziku i pismu talijanske nacionalne manjine.

4. Rezultati

U nastavku donosimo rezultate analize prijevodnih rjeSenja za sljedecée
tematske kategorije: tipologija i nazivi §kola, sudionici obrazovnoga procesa,
organi Skole 1 administracija.

4.1. Tipologija i nazivi Skola

Prvi primjer parcijalnog prijevodnog ekvivalenta na talijanskom stan-
dardu odnosi se na tipologije i nazive Skola.

Mardesi¢/Liitze-Miculini¢ (2021). Hrvatsko—talijanski rje¢nik Skolskoga jezika:
prirucnik za studente i nastavnike talijanskoga jezika:1. Svezak / Dizionario croato-italiano
del linguaggio scolastico: manuale per studenti e insegnanti d’italiano: vol. 1. Zagreb: HFD.

Liitze-Miculini¢/Vrhovac (2023). Hrvatsko-francuski rjecnik Skolskoga jezika, I.
svezak / Dictionnaire croate-frangais du vocabulaire scolaire, Tome 1. Zagreb: HFD.

3 U Hrvatskoj se upotrebljava sluzbeni naziv skole na pismu i jeziku talijanske na-
cionalne manjine. Valja napomenuti da se i u Hrvatskoj i u Sloveniji u takve Skole upisuju
1 ucenici koji nisu pripadnici talijanske manjine.
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a) scuola elementare / hrv., srp. osnovna skola / slov. osnovna sola

U talijjanskom standardnom jeziku scuola elementare odnosi se na
prvi obvezni obrazovni ciklus koji traje 5 godina i koji pohadaju ucenici
od 6 do 11 godina®. Leksem scuola elementare upotrebljava se i u nazivima
Skola na jeziku i pismu talijanske nacionalne manjine u Hrvatskoj. Odnosi
se na primarni obvezni obrazovni ciklus, ali koji traje 8 godina i obuhvaca
ucenike od 6 ili 7 do 14 godina, kao i u Srbiji.U Sloveniji prvi obrazovni
ciklus traje 9 godina, a osnovne skole na jeziku talijanske manjine takoder
nose naziv scuola elementare. Dakle, rije¢ je o parcijalnom prijevodnom
ekvivalentu, pa bi u¢enici u medusobnoj komunikaciji sa svojim talijanskim
vr$njacima trebali primijeniti medukulturnu medijaciju. Iz pragmaticke
medukulturne perspektive, ucenik bi svom talijanskom vr$njaku morao
pojasniti izvanjezi¢nu stvarnost, odnosno §to to¢no podrazumijeva kada
izjavi da pohada Sesti, sedmi, osmi ili, deveti razred, u slovenskom slucaju.
Drugim rije¢ima, morao bi pojasniti Talijanu koji u tim godinama pohada
razliciti tip Skole, koji ne postoji u nasim drzavama, scuola media, drugi
obvezni obrazovni ciklus u trajanju od tri godine koji obuhvaca u¢enike od
11 do 14 godina 1 koji bi izjavio da pohada prvi, drugi ili tre¢i razred. Tim
vise §to je leksem media kognata, pa bi hrvatski, slovenski ili srpski uc¢enik
mogao shvatiti da u€enik iste dobi ve¢ pohada srednju skolu, odnosno dru-
gi obrazovni ciklus. Budu¢i da je predstavljanje obuhvaceno razinom A1l
prema ZEROJ-u, ovakve primjere smatramo vaznim jer se ve¢ od najnizih
stupnjeva jezi¢ne kompetencije ucenici susrecu s potrebom medijacije i
medukulturne kompetencije.

b) scuola superiore / hrv., srp. srednja skola / slo. srednja sola

Na talijanskom standardnom jeziku ovaj leksem odnosi se na sekundar-
ni obrazovni ciklus koji je obavezan do 16. godine, a traje od 3 do 5 godina
ovisno o obrazovnom programu, npr. gimnazijskom koji traje 5 godina. U
Hrvatskoj se u $kolama na jeziku i pismu talijanske manjine primjenjuje
parcijalni ekvivalent prosirenjem leksema pridjevom media, scuola media
superiore, a odnosi se, kao i u Srbiji na sekundarni obrazovni ciklus, ob-
vezan samo do 16. godine’ koji traje 3 ili 4 godine ovisno o obrazovnom
programu, strukovnom ili gimnazijskom. Primjena pridjeva media potjece
iz prethodnih naziva Skola prije obrazovnih reformi u Italiji u kojima se
danasnja scuola media nazivala scuola media inferiore, a danasnja scuola

6 U Italiji u¢enici obvezno moraju poceti pohadati osnovnu Skolu sa 6 godina. Kasniji
polazak, sa 7 godina, odobrava se iznimno u sluc¢aju ucenika s posebnim potrebama ili zbog
tezih bolesti. U Hrvatskoj, Sloveniji i Srbiji pocetak pohadanja obveznog obrazovanja sa
6 ili 7 godina nije toliko rigidan.

7 U svim drzavama koje smo uzeli u razmatranje srednjoskolsko obrazovanje nije
obvezno, ve¢ postoji mogucnost da se osnovnoskolsko zavrsi do 16. godine.
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superiore je nosila naziv scuola media superiore. U tom smislu moguce je
zamisliti medukulturni nesporazum u komunikaciji talijanskog 1 hrvatskog
vrsnjaka, pri ¢emu Talijan ne bi razumio prosirenje naziva $kole pridjevom
media, a koji odrazava razlike obrazovnih sustava. U sluc¢aju komunikacije
talijanskog i slovenskog ili srpskog ucenika ne bi doslo do ovakvog nes-
porazuma jer se primjenjuje samo sluzbeni naziv skole scuola superiore.
Nadalje, za hrvatske, slovenske i srpske ucenike u komunikaciji s talijan-
skim vr$njacima, Talijan bi u slucaju da pohada gimnazijski program morao
pojasniti da u Italiji postoji i 5. razred srednje Skole.

Ovdje je potrebno spomenuti i razliku u upotrebi leksema /iceo 1 ginna-
sio u Hrvatskoj 1 Sloveniji. Iz dokumenata Rei Osservatorio dell’italiano
fuori d’Italia (REI 2021) proizlazi da se u hrvatskim Skolama na jeziku i
pismu talijanske manjine s gimnazijskim programom primjenjuje leksem
liceo, dok se u Sloveniji upotrebljava ginnasio, koji se u talijanskom stan-
dardnom jeziku odnosi samo na prve dvije godine gimnazijskog programa
(tal. biennio), nakon Cega se Skolovanje nastavlja u liceo classico. Oba
leksema, scuola media superiore 1 scuola superiore upotrebljavaju se u
sluzbenim dokumentima i nazivima Skola izvan talijanskog nacionalnog
teritorija i predstavljaju parcijalne ekvivalente koji odrazavaju razlike u
obrazovnim sustavima.

Napominje se i da se u Italiji nakon obrazovne reforme Moratti
(2003-2005), osim ranije navedenih leksema, upotrebljavaju i izrazi scuola
primaria di primo grado kao ekvivalent za op¢i izraz scuola elementare,
scuola secondaria di primo grado, kao ekvivalent za scuola media i scuola
secondaria di secondo grado, kao ekvivalent za scuola superiore. Sva tri
navedena ekvivalenta upotrebljavaju se u sluzbenom registru, i uvrsteni su
u jezik struke, nastavnicki jezik, a ostali se i dalje koriste kao dio opceg
jezika, u neformalnoj komunikaciji i ostaju u sluZzbenim nazivima pojedinih
Skola u Italiji.

4.2. Sudionici obrazovnog procesa

U ovom odlomku bit ¢e rijeci o o sudionicima obrazovnog procesa
1 vazno je naglasiti da je za to podruc¢je pronadeno najvise leksema koji
reflektiraju izvanjezi¢nu stvarnost, odnosno koji pokazuju najvece razlike
medu obrazovnim sustavima, stoga se pri primjeni prijevodnih rjeSenja
treba obratiti posebna paznja.

a) alunno / studente / hrv., srp. ucenik, dak / slov. ucenec

Alunno i studente dva su leksema koji su sastavni dio Skolskoga
talijanskog standardnog jezika u op¢em smislu, ali i specifi¢noga jezika
struke. Prvi, alunno, u talijanskom jeziku upotrebljava se u znacenju ucenik
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1 0znacava polaznika osnovne Skole, dok drugi leksem studente prevodimo
rijec¢ju student 1 on obuhvaca Sire semanticko polje jer se odnosi na ucenike
koji pohadaju scuola media, scuola superiore i sveuciliSte. U sva tri obra-
zovna sustava koja usporedujemo s talijanskim, leksem studente odnosi se
isklju¢ivo na osobu koja pohada sveucilisnu razinu obrazovanja (hrv. srp.
student, slov. Student), dok se alunno koristi u znacenju za uc¢enike osnov-
nih i srednjih skola (hrv. srp. ucenik /dak®, slov. uceneci). Leksem studente
primjer je vazne kulturoloske razlike zbog toga $to moze prouzrociti nes-
porazum u komunikaciji jer se u Italiji ucenici u dobi od 11 godina nazivaju
studentima, dok u hrvatskoj, slovenskoj i srpskoj inacici ili forma mentis
oznacava odraslu osobu koja je upisala fakultet.

b) alunno di turno / alunno di servizio / alunno incaricato / hrv.

redar, dezurni ucenik / srp. dezurni ucenik, / slov. dezurni ucenec

Ovi leksemi eklatantni su primjer Skolskoga jezika i takoder odrazavaju
obrazovno-kulturoloske razlike.

Alunno di turno ili alunno di servizio (hrv. redar/dezurni ucenik,
stp. dezurni ucenik/dezurni, slov. dezurni ucenec/dezurni) prijevodna su
rjesenja koja se primjenjuju u hrvatskim Skolama na jeziku talijanske ma-
njine, a nemaju svoje ekvivalente u talijanskom standardu. U Hrvatskoj,
Sloveniji 1 Srbiji termin se odnosi na ucenika koji ima tjedno zaduZenje u
svom razredu, npr. brisanje ploce, uklju¢ivanje projektoraisl., a u srednjoj
Skoli zaduzenje moze ukljucivati i dezurstvo na porti Skole, zvonjenje i sl.
Upravo ovakvi leksemi odrazavaju zajednic¢ku proslost triju drzava. U Italiji,
medutim, postoji termin alunno incaricato koji se odnosi samo na ucenike
scuole medie, a ponekad 1 elementare, kojima se povjeravaju pojedine male
zadace kao Sto je prikupljanje roditeljskih potvrda, ukljuc¢ivanje ra¢unala i
sl. Pedagoska ideja u sve Cetiri drzave ista je, razvoj osjecaja odgovornosti
ucenika, a u zemljama bivse Jugoslavije to su sluzbeno zabiljezena zadu-
Zenja 1 u€enici su ispricani ili opravdani ako zbog njih izostaju s nastave.
U hipotetskoj medukulturnoj komunikaciji hrvatski, slovenski ili srpski
srednjoSkolski u€enik morao bi pojasniti svom talijanskom vrsnjaku ovaj
koncept jer je u Italiji jedina osoba zaduzena za $kolsko zvono i otvaranje
Skolskih vrata domar, tj. bidello.

c) maestro, insegnante, professore, docente / hrv., srp. ucitelj/
nastavnik, slov. ucitelj)

U skolskom jeziku ovi leksemi imaju razli¢itu semantic¢ku distribuciju

ovisno o tipologijama Skola koje smo opisali u prethodnom ulomku. Tako

8 U hrvatskom jeziku dak se upotrebljava u neformalnom registru i sve vise izlazi
iz upotrebe. I u hrvatskom i u srpskom u formalnoj komunikaciji primjenjuje se uéenik.
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se u standardnom talijanskom maestro/maestra odnosi na odgajatelje (srp.
vaspitac) u predskolskim ustanovama i nastavnike u osnovnim Skolama.
U Hrvatskoj se medutim, talijanski ekvivalent maestro/maestra (hrv.,
stp., slov. ucitelj) koristi samo za ucitelje u classi inferiori della scuola
elementare, (hrv., srp. nizi razredi osnovne skole, slov. nekad nizZji razre-
di / niZja stopnja, a sada u obliku prvog ili drugog trienija, prvo triletje),
odnosno od 1. do 3/4. razreda. Leksem insegnante primjenjuje se u classi
superiori delle elementari, (hrv., srp. visi razredi osnovne Skole, slov.
drugo triletje,). Nadalje, u sve tri drzave bivSe Jugoslavije upotrebljava
se leksem insegnante di classe’ (hrv., stp. ucitelj razredne nastave, slov.
ucitelj razrednega pouka) za nastavnike od 1. do 4. razreda. Ekvivalent u
talijanskom standardu je maestro/maestra unica.

U visim razredima osnovne Skole u sve tri drzave od 5. do 8. razreda
predaju insegnanti di materia (hrv., srp. ucitelj predmetne nastave, slov.
predmetni ucitelj, ucitelj predmetnega pouka), a u primjeni su i na razini
srednje Skole. Nadalje, u Hrvatskoj, Srbiji 1 Sloveniji se na razini srednje
Skole osim nastavnik primjenjuje i leksem professore', profesor, $to
odrazava dva razlicita sustava inicijalnog obrazovanja nastavnika. U¢itelji
razredne nastave zavrSavaju svoje sveuciliSno obrazovanje diplomom fa-
kulteta pedagoskog smjera (hrv. Uciteljski fakulteti, stp. Pedagoski fakultet,
slov. Pedagoske fakultete), a nastavnici predmetne nastave i srednjoskolski
nastavnici tijekom svog inicijalnog nastavnickog obrazovanja na svim
sveuciliStima moraju ste¢i 55/60 ECTS bodova iz podru¢ja nastavnickih
kompetencija i stjecu titulu mag. edu.phil. U ovom slucaju primjena spe-
cificnih prijevodnih ekvivalenata na talijanskom odrazava sustav obra-
zovanja nastavnika koji je zakonski reguliran stoga se radi o parcijalnim
ekvivalentima koji ne postoje u talijanskom standardnom jeziku (ucitelj
razredne nastave, nastavnik/profesor talijanskog). U slovenskim se §kolama
za talijansku manjinu takoder primjenjuju ovi parcijalni ekvivalenti (slov.
profesor vs. ucitelj), ali ne uvijek dosljedno te se u istoj srednJOJ skoli na
sluzbenim stranicama pojavljuje i insegnante 1 profesore, ali i docente u
prijevodnom ekvivalentu za nastavni¢ko vijece (Consiglio dei docenti).
Moze se zakljuciti da se slovenske Skole priblizavaju terminologiji koja

? Potvrden kao sluzbeni termin u $kolama talijanske nacionalne manjine u Hrvatskoj
i Sloveniji.

19 Prije ,,Bolonjske reforme” titulu profesora imali su svi diplomirani studenti ¢etv-
erogodisnjeg neofiloloskog studija nastavnickoga smjera (primjerice, profesor talijanskog
jezika i knjizevnosti) pa primjena ovog leksema ima i svoje pravno utemeljenje. Profesori
su tako stekli pravo poucavanja od 4. razreda osnovne Skole i u srednjim Skolama, za razliku
od ucitelja koji su zavrsili nekadasnji trogodiSnji studij na Uciteljskom ili Pedagoskom
fakultetu i time stekli pravo poucavanja samo u nizim razredima osnovne skole.
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je u primjeni na nacionalnom teritoriju Italije. U Hrvatskoj nije zabiljezen
niti jedan primjer sluzbene upotrebe leksema docente, vjerojatno da bi se
izbjegla dvosmislenost znacenja termina docent koji se u hrvatskom, aiu
srpskom 1 slovenskom sustavu odnosi isklju¢ivo na osobu koja je stekla
ovo znanstveno-nastavno zvanje i predaje na sveucilistu.

d) tirocinante, insegnante mentore, insegnante consulente/consi-
gliere, hrv. pripravnik, mentor, savjetnik, izvrsni savjetnik, srp.
pripravnik, mentor pedagoski savetnik, samostalni pedagoski
savetnik, visi pedagoski savetnik slov. pripravnik, ucitelj mentor,
svetovalec, svetnik

Sljedeca posebnost koja proizlazi iz razliitosti obrazovnih sustava

izmedu Italije 1 ostale tri zemlje koje analiziramo, stupnjevi su napredo-
vanja u karijeri koji su u Hrvatskoj, Srbiji i Sloveniji vertikalni 1 propisani
zakonskim aktima''. U sve tri drzave na pocetku svoje karijere nastavnik
pocetnik ima status pripravnika (hrv., srp., slov. pripravnik) tirocinante/
insegnante principiante, i pod mentorstvom je iskusnog sustru¢njaka
mentore/mentore degli insegnanti principianti, (hrv., srp.,slov. mentor)
te nakon godinu dana ima obavezu pristupa polaganju strucnog ispita esame
professionale (hrv. strucni ispit., stp. ispit za licencu, slov. strokovni izpit)
1 viSe zvanje, a pritom u Srbiji stjece i licencu.

U Italiji medutim, nastavnik moZe dokazati svoju nastavnicku kom-
petenciju i na druge nacine, primjerice certifikatom o pohadanju master
programa za osposobljavanje za rad s u¢enicima i drugim programima
usavrSavanja.

Tako da su termini napredovanja u nastavnickom zvanju dio jezika
struke nastavnika u sve tri drzave. Prema vaze¢im propisma stjeCu se pa se
tako stjecu sljedeci stupnjevi napredovanja: insegnante/professore mentore
(hrv., mentor, stp. mentor pedagoski savjetnik, slov. ucitelj mentor), potom
insegnante/professore consulente, (hrv. savjetnik, srp. pedagoski savetnik,
slov. svetovalec) i najvisi su stupnjevi, u Hrvatskoj izvrstan savjetnik'?, u
Srbiji visi pedagoski savjetnik, a u Sloveniji svetnik s talijanskim prijevod-
nim rjeSenjem insegnante consigliere.

Buduc¢i da u Italiji nema vertikalnog sustava nastavnickog usavrsavanja,
ne postoje prijevodni ekvivalenti u standardnom talijanskom. Analizom kor-

' Specifi¢ni uvjeti propisani su zakonskim odredbama svake drzave i nisu predme-
tom ove analize.

12 Ovaj stupanj je relativno recentno uveden i nemamo potvrdu ekvivalenta koji se
koristi u hrvatskim Skolama za talijanski manjinu. Stru¢njaci iz podrucja predlazu ekvi-
valent insegnante eccellente.
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pusa hrvatskih i slovenskih $kola na jeziku talijanske manjine uocava se da
mnogi nastavnici rabe navedena prijevodna rjeSenja, no pritom moraju imati
na umu da pri komunikaciji s talijanskim kolegama, pogotovo u sluzbenoj,
trebaju primijeniti medijaciju. Upravo iz tog razloga hrvatska Agencija za
odgoj 1 obrazovanje, sektor zaduzen za Skole za talijansku nacionalnu ma-
njinu preporuca uporabu sljedec¢ih opisnih prijevodnih rjeSenja u sluzbenoj
komunikaciji: insegnante con il titolo di avanzamento professionale di
carriera di mentore e insegnante con il titolo di avanzamento professi-
onale di carriera di consulente.

e) preside, direttore / hrv., slov. ravnatelj/direktor, srp. direktor

Pri imenovanju upravitelja Skolske ustanove primj enjuje se identican
leksem u hrvatskom i slovenskom, dok se u $kolama za manjine primjenjuju
razliciti prijevodni ekvivalenti, preside' i direttore. Preside se upotrebljava
kao ekvivalent za upravitelja srednje Skole, a direttore za razinu osnovne
skole, iako ima slucajeva da se i na nizoj razini primjenjuje preside. Ova-
kva dvostruka primjena talijanskih leksema moze se objasniti talijanskom
Skolskom reformom 90-ih godina prosloga stoljeca prije koje je preside bilo
zaduZen za Skole drugog obrazovnog ciklusa (media i superiore), a diretto-
re za nizi obrazovni ciklus (elementare). Stoga se primjena ovih leksema
moze objasniti samo izvanjezicnom stvarnoscu i razlikom u nazivima i
tipologijama Skola u Hrvatskoj, Sloveniji i Italiji. Upotrebom neutralnijeg
termina sluzbenog registra talijanskog standarda, dirigente scolastico, moze
se zaobi¢i ovaj prijevodni problem i izbjeci semanticko prosirenje jer se
preside u talijjanskom upotrebljava i za dekana fakulteta.

f) collaboratori professionali / hrv. strucni suradnici, srp. strucni
saradnici, slov. strokovni sodelavci

U kategoriji sudionika obrazovnoga procesa u sve tri drzave uklju-
¢eni su i collaboratori professionali (hrv. strucni suradnici, srp. strucni
saradnici, slov. strokovni sodelavci), odnosno, radi se o hiperonimu koji se
odnosi na pedagoga, logopeda, difektologa ili skolskog psihologa koji su
dio Skolskoga osoblja. Ovaj leksem nema svoj ekvivalent u standardnom
talijanskom zbog toga Sto ovaj tip stru¢njaka nije dio Skolskog osoblja i rade
kao samostalni stru¢njaci s ugovornom obvezom prema skoli.

g) insegnante / professore di sostegno / hrv. pomocnik u nastavi,
srp. (licni) asistent u nastavi, slov. spremljevalec

Svi obrazovni sustavi koji se razmatraju o ovom radu zastupaju in-
kluzivni pristup u€enika s posebnim potrebama koji slijede prilagodeni

13U Sloveniji smo zabiljezili i primjenu leksema preside dell’istituto po talijanskom
modelu.
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pedagoski program, u Sloveniji programma pedagogico individuale, u
Hrvatskoj programma individualizzato, u Srbiji individualni obrazovni
plan, u Italiji programma didattico personalizzato o individualizzato.
U talijanskim $kolama u Hrvatskoj takvi u€enici mogu imati i pomo¢nike
u nastavi, insegnanti di sostegno ili assistenti all’insegnamento dok se
u Italiji primjenjuje termin professore di sostegno. [zvanjezi¢na stvarnost
primjene oba termina je ta Sto se u Italiji zaposljava osoba specifi¢no os-
posobljena za odredenu vrstu poteskoce, Sto je slu€aj 1 u Sloveniji i1 Srbiji,
dok u Hrvatskoj taj posao moze obavljati i stru¢no neosposobljena osoba.
Tako da se ovaj leksem moze smatrati parcijalnim ekvivalentom.

4.3. Organizacija Skole, administracija

a) capoclasse, capoclassato, riunioni, ricevimenti, hrv., srp. slov.
razrednik, srp. odeljenski staresina hrv., slov. razrednistvo, srp.
razredno staresinstvo, hrv. sat razredne zajednice / sat razrednika,
stp. cas odeljenskog staresine slov. razredna ura.

U hrvatskim, srpskim i slovenskim $kolama na razini pojedinog razreda,
sezione, tj. (hrv. razred/razredni odjel, stp. razred/odeljenje, slov. oddelek)
za ucenike, roditelje 1 ostale nastavnike najvaznija osoba je razrednik ca-
poclasse'* (hrv. srp. slov. razrednik, stp. odeljenski staresina '°). Znaenje
leksema je nastavnik zaduzen za jedan razredni odjel u razdoblju od 4 go-
dine. Razrednikova su zaduZenja odrzavanje sati razredne zajednice (hrv.
sat razredne zajednice/ sat razrednika, srp. cas odeljenjskog staresine, slov.
razredna ura), ora di comunita di classe/riunioni di classe u hrvatskim
1 slovenskim talijanskim Skolama, zatim sazivanje roditeljskih sastanaka,
riunioni dei genitori/riunioni di classe con i genitori (hrv., srp. roditelj-
ski sastanak, slov. roditeljski sestanek), predsjedavanje razrednim vijeCem
consiglio/collegio di classe (hrv. razredno vijece, srp. razredno vece, slov.
razredna skupnost), organizacija Skolskih izleta i dr. Sva ta zaduzenja
objedinjena su leksemom razrednistvo, (hrv. razrednistvo, srp. razredno
staresinstvo, slov. razrednistvo) i dio su sluzbene satnice nastavnika.

U Italiji se medutim, leksem capoclasse odnosi na ucenika, rappre-
sentante ili presidente della classe, tj. izabranog predstavnika razrednog

4 Unato¢ sluzbenoj odluci Zajednice Talijana u Hrvatskoj i Sloveniji iz 2009. godine
da se u sluzbenoj pedagoskoj dokumentaciji skola talijanske nacionalne manjine treba upo-
trebljavati leksem coordinatore di classe umjesto Siroko uvrijezenog capoclasse, u svim
dokumentima skola obuhvacenim u korpusu nije zabiljezen ni jedan primjer takve uporabe.

15 Uglavnom u sluzbenom registru.
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odjela, 1 zbog potpuno razli¢itog znacenja, njegova primjena zahtijeva
medukulturnu medijaciju.

Parcijalni ekvivalent znacenju leksema razrednik u Italiji je coordina-
tore di classe u znaCenju nastavnika koji je zaduzen za pojedini razredni
odjel. No, on ne opisuje istu izvanjezi¢nu stvarnost. ZaduZenje razrednog
koordinatora pokriva samo djelomi¢no zaduzZenje koje ista osoba ima u
ostalim drzavama. Ono nije formalizirano niti pla¢eno, a moze se odrediti
razlicito vrijeme trajanja, primjerice samo jedna Skolska godina. SluZbeno
zaduzenje u Italiji ima presidente del consiglio di classe, osoba koja ne
mora imati funkciju razrednika i koja predsjedava sjednicama razrednoga
vije¢a u slu€aju odsutnosti ravnatelja koji moze sazivati sjednice razred-
nog vijeca. Smatramo da se radi o vaznim razlikama koje nastavnici koji
poucavaju talijanski jezik izvan talijanskog teritorija trebaju uzeti u obzir
jer su dijelom njihova jezika struke. Nadalje, primjer medukulturne razlike
1 razliite izvanjezi¢ne stvarnosti je i sat primanja za roditelje. U sve tri
drzave razrednik objavljuje sate primanja za roditelje ricevimento dei ge-
nitori/orari di ricevimento, (hrv. primanje roditelja, srp. prijem roditelja,
slov. govorilne ure za starse) na kojima roditelji mogu dobiti informacije
o napretku i mogu¢im problemima svoje djece. U Italiji je svaki nastavnik
duzan objaviti svoje vrijeme primanja za roditelje jednom mjese¢no, tako da
je roditeljima omogucéeno informiranje o uspjehu, napretku ili problemima
djece kod svakog nastavnika posebno, sli¢no kao $to sveucilisni profesori
drZe konzultacije za studente.U Hrvatskoj takoder postoji takva praksa i za
predmetne nastavnike u osnovnim i srednjim Skolama, a vrijeme konzultacija
se objavljuje na mreznim stranicama skole.

b) tijela Skole

Sljedeca razlika u znacenju strué¢noga nazivlja medu obrazovnim su-
stavima koje smo usporedivali i analizirali odnosi se na nazive upravnih
tijela skole. Jedan od leksema koji ne postoji u Italiji je attivo professio-
nale/collegio professionale'® (hrv., srp. strucni aktiv, slov. strokovni aktiv)
koji se odnosi na stru¢no tijelo nastavnika odredene skupine predmeta,
npr. stranih jezika. Posljedi¢no svoje ekvivalente u talijanskom nemaju
niti coordinatore dell’attivo professionale/collegio professionale niti
vice-coordinatore dell’attivo professionale/collegio professionale (hrv.
voditelj strucnog aktiva/zamjenik voditelja strucnog aktiva, stp. predsednik/
zamenik strucnog aktiva, slov. vodja aktiva) pa je u slu¢aju komunikacije
s talijanskim kolegama takoder potrebna medijacija

16 Collegio professionale je izraz ¢iju upotrebu preporucuje hrvatska Agencija za

odgoj i obrazovanje.
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Parcijalne ekvivalente imaju i leksemi koji se upotrebljavaju za ostala
tijela Skole zbog razli¢itosti obrazovnih i administrativnih sustava.

Tako u Hrvatskoj 1 Sloveniji imamo consiglio scolastico/comitato
scolastico!’ (hrv., srp. Skolski odbor, a u Sloveniji consiglio d’istituto (slov.
svet Sole)'®. Detaljnije objasnjenje razlika u na¢inu funkcioniranja i opsegu
donosenja odluka ovog tijela nadilazi cilj ovoga rada, ali vrijedi spomenuti
da u Italiji ucenici imaju vecu i vazniju ulogu pa i u radu ovoga tijela.

Sljede¢i leksem koji se odnosi na administrativno tijelo Skole u Italiji
je collegio docenti, u ¢ijem radu sudjeluju ravnatelj, svi nastavnici i teh-
nicko-administrativno osoblje, $to nije slucaj ni u jednoj od zemalja koje
razmatramo. Tako da se u hrvatskim i slovenskim Skolama za talijansku
manjinu primjenjuje izraz collegio dei docenti ili consiglio insegnanti (hrv.
nastavnicko vijece, stp. nastavnicko vece, slov. uciteljski zbor) 1 to vijece
donosi samo odluke o odgojno-obrazovnom procesu.

Na razini pojedinog razrednog odjela u Hrvatskoj i Sloveniji'’ odluke
donosi consiglio ili collegio di classe (hrv. razredno vijece, stp. odeljen-
sko vece, slov. razredni svet), a ¢ine ga samo nastavnici koji predaju tom
razrednom odjelu. Za razliku od sve tri drzave bivse Jugoslavije, u Italiji
nastavnickim vije¢em predsjedava ravnatelj Skole, a mogu prisustvovati i
predstavnici roditelja i ucenika, pa se ovdje radi o parcijalnom ekvivalentu.

Nadalje, ne postoji ekvivalent u standardnom talijanskom za comitato/
consiglio dei genitori (hrv. vijece roditelja, srp. savet roditelja, slov. svet
starsev) koji ¢ine predstavnici roditelja.

I na razini predstavnickih tijela ucenika zabiljezeni su parcijalni ekvi-
valenti. U Italiji assemblea degli studenti/assemblea studentesca pred-
stavnicko je vijece sastavljeno od svih uc¢enika sekundarnog obrazovnog
ciklusa, sastaje se jednom mjesecno, a njime predsjedava ravnatelj koji o
tome obavjestava roditelje. U Hrvatskoj se upotrebljava leksem consiglio
degli alunni (hrv. vijece ucenika, srp. ucenicki /dacki parlament™ slov. sku-
pnost ucencev), ¢ine ga samo predsjednici pojedinih razrednih odjela, pre-

'7°U Sloveniji se koristi isti leksem kao i u Italiji, dok se u hrvatskim $kolama za
talijansku manjinu primjenjuje kalk hrvatskoga naziva.

'8 Leksem se upotrebljava u dokumentima hrvatskog Ministarstva znanosti i obra-
zovanja. Naziv consiglio scolastico nije viSe u upotrebi u Italiji od 2000., ali je zadrzan u
talijanskim kantonima u Svicarskoj.

19 U Sloveniji je u upotrebi talijanska inaCica collegio dei docenti s prosirenjem di
classe.

20 Nesluzbeno.
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sidenti della classe (hrv. predsjednik razreda, srp. predstavnik odeljenja®,
slov. predsednik razreda). Oni biraju predsjednika i zamjenika u€enickog
vijeca, a uCestalost sastanaka nije propisana. U hrvatskom sustavu, izabrani
predstavnik ucenika moze prisustvovati i sjednicama Skolskog odbora, bez
prava glasa, samo u smislu izvjestitelja, kao $to je slucaj i u Srbiji.

c) ocjene

U prvom redu razlikuje se brojcano iskazivanje vrednovanja uc¢enika
koje se u Italiji sve do sveucili$ne razine®” iskazuje ocjenama od 1 do 10, a
ocjena 6 je prolazna ocjena na sljede¢u razinu, toc¢nije sljedeci razred. Tako-
der Cesto se koriste plus 1 minus uz ocjenu ¢ime se uceniku daje do znanja
koliko mu je potrebno za visu ili nizu ocjenu, a pri zaklju¢ivanju ocjena ne
racuna se matematicki prosjek. U Hrvatskoj, Srbiji i Sloveniji primjenjuje se
skala od 1 do 5, pri ¢emu je dvojka prolazna ocjena. Zanimljivo je primije-
titi da se u Srbiji i Sloveniji na sveuciliSnoj razini primjenjuje ista bodovna
skala kao 1 u Italiji od 1 do 10. Stoga se radi o parcijalnim ekvivalentima
koji bi mogli biti izvorom medukulturnog nesporazuma u komunikaciji s
talijanskim sugovornicima.

5. Zakljucak

U zakljucku ovog istraZivanja treba istaknuti da rezultati jasno pokazuju
da skolski jezik, a pogotovo njegov varijetet kojeg zovemo nastavnicki jezik,
valja smatrati ,,pravim” jezikom struke kao $to je to primjerice jezik medicine
ili prava. Stoga taj jezi¢ni varijetet predstavlja novo istrazivacko podrucje
za sve glotodidakticare stranih jezika i1 za ostale primijenjene lingviste.
Ono §to treba imati na umu pri ovakvim tipovima istrazivanja svakako je
nuznost etnografskog pristupa jer uobicajeni rjecnicki i korpusni izvori ne
mogu objasniti slozenu izvanjezi¢nu stvarnost pojedinih primjera Skolske
svakodnevnice, ve¢ je nuzno ukljuciti kvalitativni pristup i etnografske
metode intervjua s nastavnicima, glotodidakti¢arima i ostalim dionicima
Skolskoga Zivota.

21U Srbiji se u osnovnoj $koli biraju po dva predstavnika svakog odeljenja VII i
VIII razreda na ¢asu odeljenske zajednice za ¢lanove ucenickog parlamenta, a ucenicki
parlament bira po dva predstavnika parlamenta koji prisustvuju sjednicama skolskog od-
bora. U srednjim $kolama se biraju po dva predstavnika svakog odeljenja u $koli i oni ¢ine
ucenicki parlament. Ucenicki parlament bira svog predstavnika koji ima pravo prisustva na
sjednicama Nastavnickog, Odeljenskog veca i Skolskog odbora, ali bez prava odlu¢ivanja.

22 Na sveucili$noj razini primjenjuje se skala od 1 do 30 s moguénoscu ocjene 30 e
lode, s pohvalom, za izniman uspjeh.
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Nadalje, ovim istrazivanjem leksema s medukulturalnoga aspekta,
dokazano je da ono §to se podrazumijeva samo po sebi kao dio naSe (ma-
terinske) kulture odrastanja i obrazovanja ne podrazumijeva da strani su-
govornika ima istu ili vrlo sli¢nu forma mentis.1z primjera Skolskoga jezika
s podrucja Hrvatske, Srbije i Slovenije vidljiva je nasa duga zajednicka
proslost. UnatoC razdvajanju triju drzava i ulasku dviju u Europsku uniju,
obrazovni sustavi nisu se znacajnije promijenili jer svaka ¢lanica Europske
unije, uz prihvacanje europskih okvira, pravila i preporuka, zadrzava pravo
samostalnog oblikovanja vlastitih obrazovnih sustava. Zapravo se na teme-
lju usporedbe istih leksema u ovome radu s onima u Hrvatsko-njemackom
rjecniku Skolskoga jezika (Liitze-Miculini¢ / Jelaska 2018) moze zakljuciti
da se vecina istih leksema upotrebljava 1 u Austriji, Sto implicira da je bivsa
Jugoslavija uvelike naslijedila austro-ugarski sustav obrazovanja u koji
su bile ukljucene sve tri drzave koje su bile predmetom ovog istrazivanja,
1 ugradila ga u pravilnike nove drzave. Za sljede¢ih nekoliko generacija
prijevodni ¢e ekvivalenti u hrvatskom, srpskom i slovenskom biti sasvim
razumljivi, medutim u sljede¢ima to nece biti slucaj, jer ¢e u mirovinu otici
generacije nastavnika koje su ucile zajednicki, hrvatsko-srpski ili srpsko-hr-
vatski jezik 1 poznavale obrazovni sustav biSe Jugoslavije.

S druge strane, Skolski jezik, posebice u stru¢no-administrativnom
smislu, predstavlja jezi¢ni varijetet u stalnoj promjeni jer je podlozan ¢estim
promjenama koje su posljedice obrazovnih reformi u svim drzavama. Tako
da ¢e se u standardnom jeziku u neformalnoj upotrebi vjerojatno dugo za-
drzati ,,stari” izrazi, a ,,novi” leksemi ¢e jo§ snaznije postati dijelom jezika
struke nastavnika. Stoga je odgovornost nastavnika stranih jezika cjelozi-
votno usavrSavanje u njthovom jeziku struke na materinskom 1 stranom
jeziku, a posebice u slu¢aju medukulturne komunikacije sa sustru¢njacima iz
drzava zemalja Ciji jezik pouCavaju. Produbljivanjem vlastite medukulturne
kompetencije, nastavnici stranih jezika moc¢i ¢e tu sposobnost prenijeti i na
ucenike i razviti njithovu sposobnost medukulturne medijacije s vr$njacima
Sto je i jedan od klju¢nih elemenata razvoja jezicno-komunikacijske kom-
petencije na stranom jeziku.
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Apstrakt: Cilj rada je da predstavi rezultate istrazivanja koje je imalo za cilj da ispita kako
daci crnogorskih $kola koji biraju da uce italijanski kao obavezan drugi stani jezik doZiv-
ljavaju njegovu nastavu i uCenje. U tu svrhu sprovedena je anonimna onlajn anketa koja
je obuhvatila 421, odnosno 299 ucenika osnovnih i srednjih $kola. Rezultati su pokazali
prili¢nu ujednacenost u velikom broju odgovora, a opsti zakljucak je da je velika veéina
daka iz obje kategorije posebno zadovoljna radom nastavnika, dok se kao najveéi problem
isti¢e obimno gradivo (osnovna $kola), te nedostatak prilike za usmenu komunikaciju na
italijanskom jeziku i pretjerano insistiranje na gramatickim sadrzajima (srednja skola).
Rezultati istrazivanja, kroz analizu datih odgovora i komentara znacajnog broja ispitanika,
pomoc¢i ¢e da se izvedu smjernice za unaprjedenje nastave u odnosu na potrebe ucenika,
a u okvirima moguénosti koje pruza sam nastavni kontekst.

Kljuéne rijeci: nastava, italijanski jezik, osnovna Skola, srednja skola, Crna Gora

1. Italijanski jezik u savremenom crnogorskom obrazovnom
sistemu — opSte napomene

Do 1992. godine italijanski jezik se u Crnoj Gori izu¢avao u nekoliko
specijalizovanih skola, poput srednjih muzickih skola u Kotoru i Podgorici i
u gimnaziji u Baru. Pocev od akademske 1991/92. godine crnogorski obra-
zovni sistem zvanicno je uveo nastavu italijanskog jezika na Filozofskom
fakultetu u NikSicu, gdje je italijanski bio ponuden kao drugi strani jezik.
Godinu dana kasnije, nakon ankete Zavoda za Skolstvo na kojoj je 85%
roditelja izjavilo da Zele da im djeca kao drugi strani jezik (uz obavezni
engleski) uce upravo italijanski, s nastavom se pocelo i u osnovnim skolama
centralne 1 primorske regije Crne Gore. (Vuco 2017: 106)

" dejap@ucg.ac.me, oliverap@ucg.ac.me, gbojicic@ucg.ac.me



102 Deja Pileti¢, Olivera Popovi¢, Gordana Luburié¢

Potreba za nastavnim kadrom i profesionalno obu¢enim govornicima
italijanskog jezika dovela je do osnivanja odsjeka, danas Studijskog pro-
grama za italijanski jezik i knjiZzevnost, na Filozofskom fakultetu u Niksicu
akademske 1999/2000. godine. Godine 2015. od jezickih odsjeka na Filozof-
skom fakultetu formiran je Filoloski fakultet, jedina institucija u Crnoj Gori
na kojoj se mogu obrazovati nastavnici italijanskog jezika i1 knjiZevnosti.
Do akademske 2017/18. godine diploma nastavnika italijanskog jezika 1
knjizevnosti dobijala se nakon Cetiri godine studija, dok je po reformisanom
programu koji je tada stupio na snagu potrebno zavrsiti petogodiSnji studij
(tri godine osnovnih i dvije godine master studija).

Skolske 1992/93. godine prva generacija osnovaca pratila je nastavu po
hrvatskom udzbeniku Forza ragazzi (Skola za strane jezike, Zagreb), autorki
Branke Pucalka-Biffel i Rite Scotti, koji je ubrzo zamijenjen udzbenicima
crnogorskog izdanja. U saradnji sa Zavodom za Skolstvo, Ministarstvo pro-
svjete je angazovalo autorski tim koji je tokom narednih nekoliko godina
(1993-1999) sastavio cetiri udzbenicka kompleta kojima je pokriveno Sest
godina ucenja italijanskog jezika. Angazovani stru¢njaci sa Filoloskog fa-
kulteta Univerziteta u Beogradu dr Julijana Vuco i mr Sasa Moderc, autori
udzbenika, sastavili su prve programe za sve razrede osnovne Skole 1993.
godine. U gimnazijama 1 srednjim Skolama prve generacije su koristile
italijanski udzbenik /n Italiano (drugi dio), ¢iji su autori Angelo Chiuchiu,
Fausto Minciarelli, Marcello Silvestrini (Vuco 2017: 107, 109).

Uslijedile su brojne reforme na svim nivoima obrazovanja, revidirani
su nastavni planovi, izmijenjali su se preporuceni udzbenici i nastavna
sredstva. Na osnovnoSkolskom nivou se sa izuavanjem obaveznog drugog
stranog jezika, prema aktuelnom nastavnom programu, krece od 6. razreda
(uzrast 10-11 godina) a Zavod za Skolstvo trenutno preporucuje sljedece
udzbenike izdanja Edilingua: Nuovo progetto italiano Junior 1 i Nuovo
progetto italiano Junior 2, autora T. Marin 1 F. Caon. Na ove se nadovezuju
preporuceni udzbenici za srednjeskolski nivo obrazovanja istog izdavaca:
Nuovissimo progetto italiano 1a i Nuovissimo progetto italiano 1b, koje
potpisuju T. Marin, odnosno T. Marin, L. Ruggieri i S. Magnelli.

Pocev od 2023/24. Skolske godine, nastava italijanskog jezika moze
biti dopunjena i novim udzbenikom koji su upravo za potrebe crnogorskih
srednjoskolaca i studenata italijanskog jezika izradile Deja Pileti¢ i Gordana
Luburi¢. Rijec¢ je o udzbeniku u izdanju Univerziteta Crne Gore Italiano per
i mediatori linguistico-culturali in Montenegro, namijenjenom za jezicke
nivoe A2+/B1+.
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Takode, u zavr$noj fazi je i1 priprema programa za dvojezi¢no odje-
ljenje na francuskomy/italijanskom jeziku koje ¢e u svoju ponudu uvrstiti
podgoricka Gimnazija ,,Slobodan Skerovi¢”.

Na Univerzitetu Crne Gore danas se italijanski jezik, osim na Filo-
loskom fakultetu, moze izu€avati (kao drugi strani jezik, pored obaveznog
engleskog) na Fakultetu za Turizam i hotelijerstvo (osnovne studije) i na
Fakultetu politickih nauka (master studije).

Prema podacima dobijenim iz Zavoda za Skolstvo, danas se italijanski
jezik moze uciti u 60 osnovnih i 26 srednjih skola i dalje pretezno u central-
noj ijuznoj regiji Crne Gore.' O¢ekivani izlazni nivo znanja drugog stranog
jezika na kraju osnovne Skole je A2.1, a na kraju srednje Skole oc¢ekuje se
dostizanje nivoa B1/B2.1 (u zavisnosti od tipa skole).

Tokom posljednjih trideset godina, u organizaciji Ministarstva pro-
svjete, Zavoda za Skolstvo, Studijskog programa za italijanski jezik 1
knjizevnost, kao 1 Italijanskog kulturnog centra u Beogradu i Podgorici
1 Ambasade Italije u Crnoj Gori, organizuju se brojni seminari za usavr-
Savanje nastavnika, na kojima domaci stru¢njaci i gostujuci profesori iz
Italije i regiona prenose savremena znanja iz metodike nastave italijanskog
1 stranih jezika uopste.

Godine 2016. osnovano je i Udruzenje nastavnika italijanskog jezika
Crne Gore, koje, osim popularizovanja italijanskog jezika 1 kulture, ima
za cilj stru¢no usavrSavanje nastavnika i njihovo povezivanje i saradnju
za drugim udruZenjima, organizacijama i pojedincima.

2. Nastava italijanskog jezika iz perspektive daka

U namjeri da se skrene paznja na neophodnost detaljnije analize po-
treba 1 ocekivanja daka u kreiranju strategija unapredenja nastave, a nado-
vezujuci se na XXII izdanje Sedmice italijanskog jezika u svijetu koja je
nosila naslov Litaliano e i giovani, Studijski program za italijanski jezik i
knjiZzevnost FiloloSkog fakulteta Univerziteta Crne Gore organizovao je u

' Dok na osnovnoskolskom nivou ponuda izbornih stranih jezika zavisi od inter-
ne politike Skole (raspolozivost kadrova, zainteresovanost od strane roditelja i daka
i sl.), kada je u pitanju srednjeskolski nivo, postoji joS i ograni¢enje u smislu tipa
srednje Skole (gimnazija / srednja stru¢na $kola). Naime, prema nastavnom programu,
u zavisnosti od tipa Skole varira i fond ¢asova drugog stranog jezika, kao i obaveza
njegovog izucavanja.
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novembru 2022. godine Okrugli sto na temu izazova nastave italijanskog
jezika u crnogorskom obrazovnom sistemu?.

Tim povodom, odlucile smo se da anketiramo dake osnovnih i sred-
njih Skola, kako bismo stekle uvid u njihov dozivljaj nastave italijanskog
jezika i motivisanost za ucenje. Od klju¢nog znac¢aja u ovom procesu bila
je saradnja sa Udruzenjem nastavnika italijanskog jezika Crne Gore, koje
je preko svojih ¢lanova omogucilo sprovodenje anonimne onlajn ankete
u osnovnim 1 srednjim Skolama u kojima se odvija nastava italijanskog
jezika.

Anketa je bila sac¢injena od ukupno trinaest pitanja, pretezno zatvorenog
tipa (viSestruki izbor, Likertova skala), uz par pitanja sa otvorenim odgo-
vorom. Na veliki broj pitanja uc¢enici su mogli da izaberu vise od jednog
ponudenog odgovora. Anketiranje je sprevedeno onlajn uz pomo¢ Google
Drive alata, §to je dodatno pomoglo da se osigura anonimnost.

Ispitanicima obje kategorije postavljena su ista pitanja s ciljem da se
otkriju najces¢i motivi odabira italijanskog kao drugog stranog jezika, kao
i stepen zadovoljstva nastavom. Interesovalo nas je koji im aspekti nasta-
ve najvise, a koji najmanje odgovaraju, koji su njihovi najveéi problemi
u ucenju italijanskog jezika, Sto im najviSe pomaze, te §to bi iz njihove
perspektive moglo unaprijediti sam nastavni proces.

Priliku da anketiramo veliki broj crnogorskih daka iskoristile smo 1 kako
bismo utvrdile koliko njih je i izvan Skole ucilo ili koristilo/imalo priliku
da koristi italijanski jezik, ali odgovore na ta pitanja ne¢emo analizirati u
ovom radu jer izlaze iz uzeg okvira teme.

Kada su u pitanju ispitanici iz osnovnih skola (uzrast od 10/11 do 13/14
godina) anketu je ispunilo njih 421, dok je odgovore na nasa pitanja dalo
ukupno 299 srednjoskolaca uzrasta od 14/15 do 18/19 godina.

Rezultati ankete su pokazali priliénu ujednacenost u velikom broju
odgovora.

U nastavku rada predstaviéemo rezultate istraZivanja uz graficke ilu-
stracije odgovora na cetiri pitanja koja smatramo klju¢nim za temu ovog
rada. Rijec je o pitanjima koja su u anketi numerisana brojevima 1, 6, 8 i
10, a ona glase:

2 Vise detalja o dogadaju dostupno je na sajtu: https://www.ucg.ac.me/objava/
blog/1247/objava/153286-okrugli-sto-u-organizaciji-sp-za-italijanski-jezik-i-knjizevnost
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1. Ucim italijanski jezik (izabrati ne vise od 3 odgovora)

zato $to mi se svida

zato Sto volim Italiju 1 italijansku kulturu
zato $to zelim da znam Sto viSe jezika
zbog buducéeg zaposlenja

zato Sto pratim italijanski sport

da bih ucio/la sa drugom/drugaricom
jer je lak za ucenje

jer nisam znao/la §to drugo da odaberem
drugo

6. Tokom ucenja jezika bio/la sam posebno zadovoljan/na (moguce
odabrati viSe odgovora)

radom nastavnika

nastavnim materijalom (udzbenik, audio i video materijal)
uslovima rada (prostorija, elektronska oprema, itd.)
mogucénostima koriStenja stipendija za boravak u Italiji
ni¢im od navedenog

8. Moj najveci problem u ucenju italijanskog jezika je (odabrati
najvise 3 odgovora)

obimno gradivo

nezanimljiv udzbenik

lo§ odnos sa nastavnikom/nastavnicom

nedostatak literature

nedostatak prilike za komunikaciju na italijanskom jeziku
nekoriStenje savremenih tehnologija u nastavi (kompjuteri,
telefoni 1 sli¢no)

nezainteresovanost za jezik

pretjerano insistiranje na gramatici

drugo

10. Nastava italijanskog jezika bi bila bolja ako bi...

Za sva pitanja zahtijevan je obavezan odgovor. Napominjemo da su
pitanja koja su ukljucivala opciju ,,drugo”, bila pra¢ena moguénos¢u davanja
otvorenog odgovora/komentara.
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3. Rezultati ankete

* U¢im italijanski jezik zato Sto...

Odgovori daka osnovnih skola

1. Odabrao/la sam da uéim italijanski jezik (izabrati ne viSe od 3 odgovora) ID Copy

421 responses

zato $to mi se svida 270 (64.1%)
zato Sto volim Italiju i italijansku... 175 (41.6%)
zato Sto Zelim da znam Sto vise. —155(36.8%)
zbog buduéeg zaposlenja —38 (9%)
zato 3to pratim italijanski sport. 32 (7.6%)
da bih ucio/la sa drugom/druga. 26 (6.2%)
jer je lak za uCenje 103 (24.5%)
jer nisam znao/la ta drugo da. —46 (10.9%)
drugo: —25(5.9%)
0 100 200 300

Odgovori daka srednjih Skola

1. Ugim italijanski jezik (izabrati ne vie od 3 odgovora) ID Copy

299 responses

zato Sto mi se svida 155 (51.8%)

zato Sto volim Italiju i italijansku... 87 (291%)

zato Sto Zelim da znam Sto vise... —141 (47.2%)

zbog buduceg zaposlenja 34 (11.4%)
zato Sto pratim italijanski sport 20 (8.7%)
da bih studirao/la sa drugom/dr... 8(2.7%)
Jer je lak za uenje 48 (16.1%)
Jer nisam znao/la $ta drugo da... —60 (20.1%)
drugo —26 (8.7%)
0 50 100 150 200

Tabela 1. Odgovori na pitanje br. 1 iz Ankete

Kao $to se moze vidjeti u grafikonima iz Tabele 1, glavni razlog odabira
italijanskog jezika jeste prevladavajuc¢e misljenje daka da je taj jezik lijep.
Optimistican je podatak da obje kategorije ispitanika posjeduju izrazenu
zelju za u€enjem jezika i svijest o znacaju poznavanja vise stranih jezika,
koja ocekivano raste sa porastom nivoa obrazovanja i zrelosti (36,8%,
odnosno 47,2%).
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Cinjenica da 41,6 % osnovaca bira italijanski jer voli Italiju i italijan-
sku kulturu, namece potrebu za insistiranjem na kulturoloskim sadrzajima
posebno na nivou osnovne $kole, kako bi se motivacija za u¢enjem odrzala
1 pojacala. Komentari osnovaca otkrivaju i zainteresovanost za italijansku
hranu, istoriju, pjesme, gradove... Poneko bira italijanski jezik po necijoj
preporuci ili iz razloga $to ima ko da mu pomogne oko u¢enja, neko jer se
u regiji gdje zivi pretezno uci italijanski jezik, a neko ,,zato Sto je Italija
nama preko mora”.

Jedan dio daka koji je na ovo pitanje odgovorio opcijom ,,drugo”
navodi nemogucénost odabira nekog drugog stranog jezika jer u skoli nije
bilo izbora ili im je izbor italijanskog bio nametnut (11 ispitanika). Tu se
vra¢amo na pitanje interne politike Skole o ¢emu je bilo rijeci u uvodnom
poglavlju rada. Procenat ovakvih obrazlozenja zanemarljiv je u pogledu
naSe, ali otvara neke druge teme.

Kada su srednjoskolci u pitanju, potrebno je napomenuti da prilikom
upisa u srednju skolu i formiranja odjeljenja vazan faktor predstavlja upravo
drugi strani jezik koji je dak odabrao da uci u osnovnoj Skoli. Taj jezik sve
do zavrsSetka srednje Skole nije moguce promijeniti. Sesnaest komentara
nam to i potvrduje, dok nam preostali komentari (ukupno 21) otkrivaju 1
dodatne motive za odabir italijanskog jezika: arhitektura, ljudi, knjizevnost,
price sa putovanja, drustvene mreze, italijanska tradicija, naglasak. Neko
je odgovorio i sa: ,,kul je jezik stvarno”.

Ako poredimo procenat daka koji za jedan od motiva odabira itali-
janskog jezika navodi da ,,je lak za ucenje” primjecujemo da sa 24,5% u
osnovnoj, on pada na 16,15% u srednjoj Skoli.

Rezultati ankete pokazuju nam i da je 5% osnovaca ucilo italijanski na
kursu, prije nego Sto su ga birali u skoli, 7,5% ga je ucilo tokom boravka u
Italiji, 12,5 % ima nekog od ¢lanova porodice ko je italijanske nacionalnosti,
a ¢ak 24,6% je italijanski ucilo gledajuci televiziju.

Kada su u pitanju srednjoskolci, 8,2% je italijanski ucilo na kursu,
1,6% boraveci u Italiji, 9% preko televizije, a 4,1% ima nekog od ¢lanova
porodice italijanske nacionalnosti.

Pracenje programa italijanskih televizija, prevashodno RAI 1 i RAI
2, bilo je uobicajeno za period koji je prethodio bumu privatnih televizija,
satelitskih i kablovskih operatera, raznovrsnih programa, interneta i sl. u
nasem regionu (otprilike do prije dvadesetak godina). U tom smislu, imajuéi
u vidu podatak da gotovo Cetvrtina ispitanih osnovaca uci italijanski putem
televizije, moglo bi se pretpostaviti da bi na odrzavanje pozitivnog trenda
u odabiru italijanskog jezika znacajnu ulogu imala mogucnost pra¢enja
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veceg broja italijanskih televizijskih kanala nego §to je to sada slucaj (samo
dva kanala, ¢iji su brojni filmski 1 serijski sadrzaji zatamnjeni, odnosno
nedostupni).

* Tokom ucenja jezika bio/la sam posebno zadovoljan/na...

Odgovori daka osnovnih skola

6. Tokom ué&enja jezika bio/la sam posebno zadovoljan/na (moguce je odabrati vise ID Copy
odgovora)

421 responses

radom nastavnika 338 (80.3%)

nastavnim materijalima (.

9
udZbenik, audio i video materijal) 153 (36.3%)

uslovima rada (prostorija,

5
elektronska oprema, itd.) 74 (17.6%)

mogucénoécu koristenja stipendija

= o
za boravak u Italiji 15 (3.6%)

ni¢im od navedenog 42 (10%)

0 100 200 300 400

Odgovori daka srednjih Skola

6. Tokom uéenja jezika bio/la sam posebno zadovoljan/na (moguée je odabrati vise I_D Copy
odgovora)

299 responses

radom nastavnika 210 (70.2%)

nastavnim materijalima (

o
udzbenik, audio i video materijal) 97 (32.4%)

uslovima rada (prostorija,

9
elektronska oprema, itd.) 28 (0.4%)
mogucno3cu koristenja stipendija 15 (5%)
za boravak u Italiji °
ni¢im od navedenog 41 (13.7%)
) 50 100 150 200 250

Tabela 2. Odgovori na pitanje br. 6 iz Ankete

Analizom odgovora na ovo pitanje uo¢avamo prili¢nu ujednacenost.

Velika vecina ispitanika obje kategorije posebno istice zadovoljstvo
radom nastavnika (80%, odnosno 70,2%), dok su na drugom mjestu nastavni
materijali.
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Ono §to upada u o¢i jeste da je samo 17,6% ispitanih osnovaca zadovolj-
no uslovima rada, dok je taj procenat gotovo duplo manji kod srednjoskolaca
(9,4%). Pod uslovima rada misli se prevashodno na ucionice i dostupnost
elektronske opreme u ucionici. Postavlja se pitanje da li su srednjoskolci
svjesniji kakvi bi uslovi mogli i trebalo da budu ili su uslovi rada zaista
mnogo losiji u srednjim Skolama. Ostaje ¢injenica da su uslovi za izvodenje
nastave stranih jezika iz perspektive daka jako losi, Sto nastavnici svojim
vjeStinama 1 odabirom nastavnih materijala samo donekle uspijevaju da
nadomjeste.

* Moj najve¢i problem u ucenju italijanskog jezika je...
Odgovori daka osnovnih skola

8. Moj najveci problem u u&enju italijanskog jezika je (odabrati najvise 3 odgovora) I_D Copy

421 responses

obimno gradivo 148 (35.2%)
nezanimljiv udzbenik 73 (17.3%)
lo$ odnos sa nastavnikom/nast. —10 (2.4%)
nedostatak knjiga —21(5%)
nedostatak prilike za komunika. 107 (25.4%)
nekoritenje savremenih tehnol. 81 (19.2%)
nezainteresovanost za sam jezik 45 (10.7%)

pretjerano insistiranje na gram. —710(16.6%)

drugo —59 (14%)
0 50 100 150

Odgovori daka srednjih Skola

8. Moj najveci problem u u€enju italijanskog jezika je (odabrati najviSe 3 odgovora) |D Copy

299 responses

obimno gradivo 75 (25.1%)
nezanimljiv udzbenik 59 (19.7%)
lo5 odnos sa profesorom/profe... —5(1.7%)
nedostatak literature —15 (5%)
nedostatak prilike za komunika.. 109 (36.5%)
nekoristenje savremenih tehnol... 62 (20.7%)
nezainteresovanost za sam jezik 53 (17.7%)
pretjeranc insistiranje na gram. .. —103 (34 4%)
drugo 29 (9.7%)

0 25 50 75 100 125

Tabela 3. Odgovori na pitanje br. 8 iz Ankete
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Dok se kod osnovaca kao najveci problem kristaliSe na prvom mjestu
obimno gradivo (35%), pa tek onda nedostatak prilike za komunikaciju
(25,4%), srednjoSkolcima gotovo u istoj mjeri smeta manjak konverzacije
(36,5%) 1 pretjerano insistiranje na gramatici (34,4%). Kada je gramatika
u pitanju, kod osnovaca ona ne predstavlja veliki problem — duplo manji
procenat u odnosu na srednjoskolce. Pojedini osnovci (njih 36) kroz komen-
tare podvlace da nemaju nikakvih problema u u€enju italijanskog jezika,
dok poneko kao glavni problem navodi lijenost, neaktivnost, nedostatak
inspiracije ili prosto nedostatak volje za ucenjem uopste.

Komentari nekih srednjoskolaca, pak, ukazuju na problem propusta
u znanju koje donose iz osnovne Skole. Neki isticu problem nedovoljnog
vladanja italijanskim vokabularom, dok njih 12 isti¢e da nemaju problema
u ucenju italijanskog jezika.

Upitani da na skali od 1 do 5 ocijene svoje iskustvo ucenja italijanskog
jezika u skoli, osnovci se u veéini opredjeljuju za visoku ocjenu (5 —46,1%,
4-29%), dok je najnizu ocjenu dalo 1,9% daka. Na isto pitanje srednjoskolci
daju sli¢an pozitivan odgovor samo u malo drugacijoj razmjeri (5 — 36,1%,
4 -30,4 %), dok se 3,3% daka opredjeljuje za najnizu ocjenu.

* Nastava italijanskog jezika bi bila bolja ako bi...
Ovo pitanje podrazumijevalo je obavezan odgovor otvorenog tipa.

Ocekivano, dati odgovori u saglasju su sa odgovorima analiziranim u
prethodnom poglavlju. I jednoj 1 drugoj grupi ispitanika viSe bi odgovaralo
da ima manje gradiva i da se viSe ,,prica italijanski na ¢asu”. Ono §to veci-
na smatra da bi poboljSalo nastavu jeste prije svega upotreba savremenih
tehnologija. U tom smislu komentari variraju od najosnovnijih sredstava
kao Sto su kasetofon (sic!) ili cd plejer, preko kompjutera, upotrebe PPT
prezentacija, sve do pametne table. Ono Sto takode predlazu kao nacin da
se poboljsa kreativnost na Casu 1 pospjesi usvajanje gradiva jeste upotreba
video igrica, drustvenih igara, kvizova, projektovanje italijanskih igranih
i crtanih filmova (za S$to neki daci predlazu ¢ak uvodenje dodatnih ¢aso-
va). Smatraju da bi trebalo da im se zadaje viSe grupnih radova; voljeli bi
da imaju viSe grupnih prezentacija na teme vezane za italijansku kulturu,
gradove 1 zanimljivosti, a srednjoskolci istiCu 1 prednosti debate za ucenje
italijanskog jezika. I jedni 1 drugi ne propustaju da prokomentariSu da bi
gradivo, u smanjenom obimu, trebalo sporije obradivati, i da viSe paznje
treba posvetiti njegovom obnavljanju. Takode, i osnovcima i srednjoskol-
cima nedostaju izleti i organizovana putovanja u Italiju, prilike za razgovor
sa [talijanima, a neko predlaze i zajednicke projekte sa dacima iz Italije.
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4. Zakljucak

Od uvodenja italijanskog jezika u crnogorski obrazovni sistem,
akademske 1992/93, godine, do danas, putem profesionalne saradnje, re-
formi nastavnih programa i azuriranja nastavnih tehnika 1 sredstava, tezi
se konstantnom usavrSavanju njegove nastave, kako bi se, u postoje¢im
institucionalnim okvirima i konkretnim okolnostima, uspjelo i¢i u korak sa
tendencijama savremene glotodidaktike i §to bolje odgovorilo na potrebe
i o¢ekivanja daka.

Nakon tri decenije izvodenja nastave italijanskog jezika na instituci-
onalnom nivou, javila se potreba analize trenutnog stanja, interesovanja
daka za italijanski jezik i njihovog zadovoljstva cjelokupnim nastavnim
procesom kako bi se stekao uvid u izazove sa kojima treba da se suoce
kreatori obrazovnih politika i programa, te predlozile smjernice u cilju da-
ljeg unaprjedenja nastave italijanskog jezika na svim obrazovnim nivoima.

Sprovedena anketa pokazala je da se motivacija za uCenje italijanskog
jezika, kako kod osnovaca tako i kod srednjoskolaca, ogleda prevashodno
u ljubavi prema italijanskom jeziku i kulturi. Veé¢ina ispitanika smatra da je
potrebno smanjiti izu€avanje gramatickih sadrzaja, a viSe paznje posvetiti
razvoju komunikativne kompetencije. Osim toga, veliki broj daka vjeruje da
bi im stvaranje vise prilika za rad u grupi, kao 1 ¢eS¢a upotreba savremenih
tehnologija u nastavi pomogli u lakS§em savladavanju gradiva.

Neke od pomenutih izazova neophodno je rjeSavati u saradnji sa
Ministarstvom prosvjete 1 Zavodom za Skolstvo, pocevsi od poboljsanja
uslova za rad i uvodenja interneta u sve Skole, kako bi nastavnici koji ve¢
imaju moguénost koriS¢enja kompjutera mogli da u nastavu ukljuce brojne
dostupne interaktivne sadrzaje. Takode, ¢eS¢e usredsredivanje nastavnika
na komunikativne kompetencije moglo bi da se pozitivno odrazi na moti-
vaciju ucenika.

Vjerujemo da rezultati ovog istrazivanja mogu da posluze kao podstrek
za podrobniju analizu potreba i o¢ekivanja mladih od nastave italijanskog
jezika na institucionalnom nivou. Ono §to bi u kreiranju jednog sveobu-
hvatnijeg presjeka stanja svakako bilo neophodno jeste detaljnija analiza
koreliranja odgovora daka sa ciljevima i ishodima nastave ¢ija se realizacija
definiSe vaze¢im nastavnim planovima za osnovne i srednje Skole. Takode,
dalja istrazivanja mogla bi se razvijati i u pravcu sprovodenja slicne ankete u
vezi sa nastavom drugih stranih jezika kako bi se, kroz poredenje dobijenih
odgovora, utvrdile sli¢nosti 1 razlike u percepciji daka, Sto bi nastavnicima
pomoglo u planiranju nastavnog procesa i odabiru nastavnih metoda.
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ITALIJANIZMI U CRNOGORSKOM
KNJIZEVNOM JEZIKU XIX VIJEKA —
SLUCAJEVI SUFIKSACIJE

1. Uvod

Predmet ovog rada' je istrazivanje prisustva rijeci iz italijanskog jezika
kaoiiz njegovih dijalekata (prije svega venecijanskog) u pisanoj zaostavsti-
ni crnogorskih vladika Petra [ i Petra II Petrovic¢a Njegosa i u stvaralastvu
Stefana Mitrova LjubiSe, knjizevnika i politi¢ara iz Budve. Uz njihova
knjizevna i neknjizevna djela?, dio korpusa predstavljaju i rjecnici i drugi
radovi Srdana Musica i Vesne Lipovac Radulovi¢® koji se bave narodnim

" cvijetab@ucg.ac.me, radmilal@ucg.ac.me
Leksika italijanskog porijekla u zaostavstini Petra I Petrovica, Petra Il Petrovica i Stefana
Mitrova Ljubise (2017).

2 Dusan Vuksan (urednik), 1935, Poslanice mitropolita crnogorskog Petra I, Cetinjsko
istorijsko drustvo, Cetinje; Cedo Vukovi¢ (urednik), 1965, Freske na kamenu — Poslanice
Petra I Petrovica, Grafi¢ki zavod, Titograd; Cedo Vukovi¢ (urednik), 1996, Viadika Petar
1. Pjesme, pisma, poslanice, Obod, Cetinje; Branislav Ostoji¢ (urednik), 2001, Petar I
Petrovic¢ — djela, CID, Podgorica; Jevto Milovi¢, 1987, Petar I Petrovi¢ Njegos — pisma
i drugi dokumenti, 1, Istorijski institut Crne Gore, Titograd; Jevto Milovié, 1988, Petar
1 Petrovi¢ Njegos — pisma i drugi dokumenti, 2, Istorijski institut Crne Gore, Titograd,;
N. Banasevic¢, R. Boskovi¢, R. Lali¢, V. Latkovi¢, P. Perovi¢, M. Stevanovi¢ (redakcioni
odbor), 1951-1955, Cjelokupna djela P. P. Njegosa, [knj. 1-9]. Prosveta, Beograd: a)
Svobodijada, Glas kamenstaka; b) Pjesme, Luc¢a mikrokozma, Proza, Prijevodi; ¢) Gorski
vijenac; d) Séepan Mali; e) Ogledalo srpsko; f) Rjeénik uz pjesnicka djela P. P. Njegosa;
g) Pisma [; h) Pisma II; i) Pisma III; . Radovi¢, N. Vukovi¢, R. Rotkovi¢, M. Luketi¢
(urednici), 1988, Stefan Mitrov Ljubisa — Sabrana djela, knj. 1-5, Crnogorska akademija
nauka i umjetnosti, NIO ,,Univerzitetska rijec¢”, Istorijski arhiv — Budva, Titograd: a)
Pripovijesti crnogorske i primorske; b) Pricanja Vuka Dojcevic¢a; ¢) Boj na Visu, Prevodi,
Clanci, Govori; d) Pisma; e) Bio-bibliografija, Prilozi.

? Navedeni u bibliografiji na kraju rada.
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govorima crnogorskih primorskih oblasti. Ovaj dio korpusa koristili smo
kako bismo ukazali na razlike u znacenju koje se kod pojedinih rijeci javljaju
u zavisnosti od toga da li se one koriste u narodnim govorima ili u pisanom
stvaralaStvu odabranih autora.

Posudenice romanskog porijekla u jezik crnogorskog primorja i za-
leda prodirale su u nekoliko faza. Prema Music¢u, najstarije posudenice
poticu jos iz vremena balkanskog vulgarnog latiniteta i zahvataju gotovo
cijelo nekadasnje srpskohrvatsko govorno podrucje. Drugi talas prodiranja
romanizama odnosi se na takozvani dalmatski period i on je vezan za pri-
morske oblasti, prije svega za hrvatsko primorje. Trec¢i, novoromanski sloj
posudenica, predstavljaju rijeci koje vode porijeklo iz toskanskog, odnosno
knjizevnog italijanskog jezika i venecijanskog dijalekta. U XIX vijeku po-
sudenice romanskog porijekla u govorni jezik Crne Gore stizale su na dva
nacina —direktno, preko neposrednih jezickih dodira na jadranskim obalama,
1 indirektno, zahvaljuju¢i njemackom uticaju (1972: 35).

Mi se u ovom radu uglavnom bavimo posljednjim dvijema navedenim
grupama posudenica 1 procesom njihovog prilagodavanja crnogorskom
jeziku sa fokusom na morfolosku komponentu sufiksa, odnosno na prila-
godavanje pomenutih italijanizama crnogorskom jeziku putem sufiksacije,
kao 1 na slu¢ajeve kada italijanska posudenica zadrZava svoj izvorni sufiks.

Kad je rijec o terminologiji, potrebno je napomenuti da se korpus od-
nosi na crnogorski jezik i autore, ali se istrazivanje u velikoj mjeri koristi
literaturom vezanom za leksiku, morfologiju i tvorbu rije¢i u srpskom jeziku.
Stoga, budu¢i da su na planu morfologije i tvorbe koji nas ovdje zanimaju
razlike izmedu ovih jezika neznatne, kada se govori o crnogorskim sufik-
sima i drugim tvorbenim procesima u crnogorskom, podrazumijeva se da
to vazi i za srpski jezik.

2. Definicija posudenice i posudivanja. Mehanizmi
prilagodavanja posudenica

Po definiciji Daultona (2011: 25), leksicko posudivanje predstavlja
proces usvajanja pojedinacnih rijeci ili Sirih segmenata vokabulara iz nekog
jezika ili dijalekta. S obzirom na mehanizam posudivanja ono moze biti:

1. neposredno

2. posredno (indirektno)

3. posredno uz promjene na planu forme i znacenja

4

kruzno.
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Haspelmath iznosi stav da se najcesc¢e i najlakse posuduju rijeci vezane
za tehnologiju 1 nova otkri¢a, dok su elementi takozvanog osnovnog vo-
kabulara najmanje podloZni prenoSenju iz jednog u drugi jezik. On takode
smatra da je jedna od osnovnih odlika posudenica njihova neras¢lanjivost
u jeziku primaocu. To bi znacilo da veéina pozajmljenih rije¢i ne moze biti
analizirana na isti na¢in u jeziku iz kog potice 1 u jeziku ¢iji je dio naknadno
postala. [zuzetak u tom smislu javlja se kada se iz istog jezika preuzme vise
sloZenica u kojima se ponavlja sli¢no znacenje. U tom slu¢aju moguce je
rekonstruisati i morfolosku strukturu rijeci (2009: 39). Posudivanje moze da
obuhvati korijenske morfeme i afikse, ali i kolokacije i gramaticke obrasce
(2009: 36). To znaci da posudivanje moze biti materijalno 1 strukturalno.
Materijalno posudivanje odnosi se na preuzimanje leksema, afiksa ili cijelih
reCenica, dok strukturalno posudivanje podrazumijeva usvajanje sintak-
sickih, morfoloskih i semantic¢kih obrazaca iz jezika davaoca (2009: 37).
Poseban oblik strukturalnog posudivanja predstavlja stvaranje kalkova. U
ovu kategoriju pozajmljivanja spada i proSirivanje znacenja posudene rijeci,
pri ¢emu se polisemicki karakter termina iz jezika davaoca prenosi u jezik
primalac (2009: 39).

Pozajmljena rije¢ u procesu posudivanja moze da sacuva svoj originalni
oblik i znac¢enje, a moze i da prode kroz postupak prilagodavanja fonoloskom
1 morfoloSkom sistemu jezika primaoca. Prilagodavanje, odnosno adaptacija
moze biti primarna i sekundarna. Primarna adaptacija obuhvata promjene
koje odredena rije¢ dozivi od ulaska u neki jezik do njene integracije u tom
jeziku. Sekundarna adaptacija podrazumijeva promjene rijeci nakon njene
integracije u odredenom jeziku.

Adaptacija je u nekim slucajevima neophodna kako bi rije¢ bila upo-
trebljiva u jeziku primaocu. Ipak, stepen adaptacije moze i da varira, u
zavisnosti od vise Cinilaca. Ukoliko je neka rije¢ novija u jeziku primaocu,
ona se moze ustaliti 1 bez adaptacije, pa Cak 1 zadrzati originalni izgovor.
Rijeci koje nijesu adaptirane nekada se odreduju kao tudice, 1 kao takve
one se razlikuju od posudenica koje su prosle proces prilagodavanja i po-
stale integralni dio jezika primaoca (Haspelmath, 2009: 42). Za novije ili
neadaptirane posudenice relativno je lako utvrditi izvorni jezik, odnosno
jezicki sistem iz koga su preuzete. Znatno je slozeniji proces prepoznavanja
starijih posudenica, to jest onih rije¢i koje su se u jeziku primaocu ,,0do-
macile”. Jedan od mehanizama koje lingvisti primjenjuju u tom procesu je
utvrdivanje sli¢nosti u obliku i znacenju koje odredena rije¢ iz nekog jezika
ima sa rijecju iz nekog drugog jezika (2009: 45). Pri tome je vazno iskljuciti
moguénost da analizirane rije¢i imaju zajednic¢kog ,,pretka”, odnosno rijec¢
od koje vode porijeklo.
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Kako iznosi Socanac (2004: 2), prilagodavanje posudenica se vrsi u
okviru Cetiri podsistema, pa se u skladu sa tim mogu izdvojiti Cetiri tipa
adaptacije:

1. fonoloska adaptacija

2. ortografska adaptacija
3. morfoloska adaptacija
4. semanticka adaptacija.

Prema definiciji Filipovi¢a (1986: 69—70), fonoloska adaptacija ili tran-
sfonemizacija podrazumijeva zamjenu fonoloskih elemenata jezika davaoca
fonoloskim elementima jezika primaoca. Transfonemizacija moze biti:

1. potpuna — podrazumijeva potpuno podudaranje fonema modela
(rijec¢ iz jezika davaoca) sa fonemama replike (rije€ iz jezika pri-
maoca);

2. djelimi¢na — podrazumijeva djelimi¢no podudaranje fonema mo-
dela i replike;

3. slobodna—podrazumijeva potpuno razlikovanje pojedinih fonema
modela i replike.

Pri analizi fonoloske adaptacije potrebno je uporediti fonoloske sisteme
jezika davaoca ijezika primaoca, njihove prozodijske karakteristike i nacin
distribucije fonema*. Sa fonoloskog aspekta, posudenica moze biti obliko-
vana prema ortografiji ili prema izgovoru u izvornom jeziku. Ukoliko se
adaptacija vrsi s obzirom na ortografiju, to se moZe uciniti na vise nacina:

1. mozZe se saCuvati originalna ortografija;

2. nacin pisanja posudenice moze se prilagoditi sistemu jezika pri-
maoca onda kada se u jeziku davaocu i jeziku primaocu za istu
fonemu koriste razlicite grafeme;

3. nacin pisanja posudenice moze biti uslovljen djelovanjem jezika
posrednika.

Morfoloska adaptacija posudenice moze biti primarna i sekundarna.
Primarna adaptacija podrazumijeva promjene do kojih dolazi u procesu asi-
milacije posudenice. U ovom procesu mogu se izdvojiti tri tipa morfoloskih
zamjena odnosno transmorfemizacija:

4 O fonoloskoj adaptaciji viSe u: Van Koetsem, 1988.
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1. nulta transmorfemizacija — podrazumijeva preuzimanje rijeci koja
sadrzi samo slobodnu morfemu i nultu vezanu morfemu;

2. kompromisna transmorfemizacija — podrazumijeva i preuzimanje
vezane morfeme jezika davaoca;

3. potpuna transmorfemizacija — podrazumijeva zamjenu vezane
morfeme jezika davaoca odgovarajuéom vezanom morfemom
jezika primaoca (Filipovi¢ 1986: 117-123).

Sekundarna adaptacija predstavlja fazu u kojoj je pozajmljenica potpu-
no integrisana u jeziku primaocu i kao takva moze da bude dio morfoloskih
procesa (1986: 119).

Semanticka adaptacija takode moze obuhvatati primarni i sekundarni
nivo, no kako ovaj rad italijanizme analizira s morfoloSkog i tvorbenog
aspekta, njome se sada ne¢emo baviti.’

Pitanjem stepena adaptiranosti posudenica bavio se i Srdan Musi¢
(1972), koji je ponudio nesto jednostavniju klasifikaciju od ove koju smo
prethodno prikazali. Analizirajudi stepen adaptiranosti pozajmljenih rijeci,
Musi¢ polazi od njihove klasifikacije po stepenu i1 na¢inu asimilacije. Po
toj klasifikaciji podjela pozajmljenica se moze vrsiti s obzirom na stepen
asimilovanosti na fonemickom 1 morfemickom nivou. Na fonemickom
nivou, po stepenu asimilovanosti mogu se razlikovati tri kategorije rijeci
— neasimilovane, djelimi¢no asimilovane i potpuno asimilovane rijeci. Tri
skupine rije¢i mogu se izdvojiti i s obzirom na stepen asimilovanosti na
morfemi¢kom nivou. To su neadaptirane posudenice, poluadaptirane po-
sudenice 1 semanticke 1 prevodne posudenice (kalkovi). Musi¢ smatra dau
fonetskom pogledu narodni govori lako asimiluju posudenice iz romanskih
jezika uopste, a posebno one iz italijanskog jezika i venecijanskog dijalekta,
1 to prije svega zbog sli¢nosti glasovnih sistema (1972: 74). Ovu tvrdnju
potkrepljuje rezultatima svog istrazivanja u kome je zabiljezio vrlo mali broj
fonetski neadaptiranih ili poluadaptiranih rije¢i. U ove dvije grupe spadaju
uglavnom posudenice koje sadrze zvucnu afrikatu dz, posto se ovaj glas u
nekim rije¢ima ¢uva, dok u drugima daje refleks z.

Kada govori o podjeli pozajmljenica s obzirom na stepen asimilovanosti
na morfemickom nivou, Musi¢ polazi od Klajnove definicije morfoloske asi-
milacije koja se sastoji u tome da se ,,re¢i dodaju nastavei domace promene
(ako je presla iz analitickog jezika u sinteticki) ili da se od svih fleksionih
oblika zadrzi samo jedan (u obrnutom slucaju)” (Klajn 1967: 15-16). Po
Musi¢evom misljenju, najveci dio posudenica u govorima sjeverozapadne

3 O semanti¢koj adaptaciji vise u: Filipovi¢ (1986: 180) i Socanac (2004: 9).
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Boke je adaptiran i na morfemickom nivou. Najc¢esc¢a promjena kod pozaj-
mljenica na morfoloSkom nivou je promjena roda imenica. Ona je nekad
uslovljena razli¢itim analogijama, ali mnogo ¢es¢e ¢injenicom da italijan-
ski jezik ima samo dva roda. Jedan dio imenica ¢uva izvorne sufikse, dok
kod nekih oni bivaju zamijenjeni oblicima iz jezika primaoca. Pozajmljeni
pridjevi najc¢esce dobijaju crnogorske sufikse, dok jedan manji broj njih
zadrZava samo romanski oblik.

3. Promjene sufiksa

3.1. Imenic¢ki sufiksi

Imenice italijanskog porijekla uglavnom cuvaju originalne sufikse, a
manji broj njih dobija crnogorske, naj¢es¢e sa deminutivnom ili augmen-
tativnom vrijednos$¢u. Kod nekih imenica zadrzavaju se italijanski ili ve-
necijanski sufiksi -ONE, -ON s augmentativnim znaenjem koje mogu, ali
ne moraju zadrzati i u jeziku primaocu. (Musi¢ 1972: 111).

* it. cordone — kordun

Imenica kordun u govornom jeziku Boke nema augmentativno znace-
nje posto se njome oznacava gajtan koji se prisiva kao ukras na nosnji, dok
se u govorima Budve i Pastrovi¢a ¢uva izvorna augmentativna vrijednost
budu¢i da imenica u njima znaci ,,debeli gajtan”. U naSem korpusu ovaj
oblik je zabiljeZen iskljucivo u znacenju ,, kordon ”, §to je takode jedno od
njegovih izvornih znacenja.

Od italijanskih sufiksa sa deminutivnim zna¢enjem ocuvani su oblici
-IN, -INA, -ETTO, -ETTA, -ELLO, -ELLA. U nekim primjerima ovi su-
fiksi Cuvaju izvorno znacenje, dok se u pojedinim slucajevima to znacenje
izgubilo:

e it. bocchino — bokin

e it. bollettino — bolentin

e it. bolletta — buleta

e it. corpetto — koret

* ven. manin — manin

* it. sacchetto — saket.

Imenica bokin iz izvornog jezika preuzela je znacenja ,, mustikla, ka-
mis na luli”, ali ne i znaCenje deminutiva italijanske imenice bocca (usta,
otvor). Oblik bolentin sacuvao je izvorno deminutivno znacenje buduci da
se njime oznacava kratak izvjestaj. Ovaj oblik predstavlja deminutiv imenice
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bolletta, koja je 1 sama deminutiv imenice bolla. Varijanta buleta koja je
usla u govore naseg primorja nema deminutivno zna¢enje. U italijanskom
jeziku imenica corpetto ima 1 deminutivnu vrijednost posto je jedno od
njenih znacenja ,, mala djecja kosulja”. U govorni jezik na primorju uslo je
drugo znacenje imenice (Zenska haljina, prsluk kao dio Zenske nosnje) bez
deminutivne vrijednosti. Oblik manin potice iz venecijanskog dijalekta i u
jeziku S. M. Ljubise zadrzao je izvorno znacenje (narukvica). U govornom
jeziku crnogorskog primorja ovaj oblik nije zabiljeZen. Umjesto njega, u
istom znacenju koristi se oblik manina koji moze voditi porijeklo od itali-
janske imenice manina koja predstavlja deminutiv imenice mano — ruka, i
izvorno nema znacenje u kom se koristi u govornom jeziku Boke, Budve i
Pastrovic¢a. Imenica saket zadrzala je izvorno znacenje 1 njome se oznacava
papirna kesa.

Pojedine posudenice su umjesto italijanskih dobile nase augmentativne
ili deminutivne sufikse:

* it. scarabattolo — Skrabijica

Musi¢ (1972: 114) smatra da originalne sufikse, bez obzira na njihovu
vrijednost, cuvaju imenice novijeg porijekla. U tu kategoriju spadaju imenice
sa italijanskim sufiksima -TORE, -TORA, ili sufiksima iz venecijanskog
dijalekta -DOR, -DORA koji u govornom jeziku primorskih oblasti daju
reflekse -TUR, -TURA, -DUR, -DURA:

* it. ambasciatore — ambasiatur

e ven. stimador — stimadur

* it. provveditore, ven. proveditor — providur

* it. ricevitore — recevitur

* it. procuratore, ven. procurator — prokaradur

° it. senatore — senatur

e it. pretore — pretur

U grupu sufiksa koji se ¢uvaju spadaju i nastavci -IERE, -IERA, koji
u govornom jeziku primorja postaju -IJER, -IJERA:

* it. portiere — portijer

* it. cameriere — kamarijer

* it. cavaliere — kavalijer

* it. brigadiere — bregadijer
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Sufiks -ADA porijeklom iz venecijanskog dijalekta kod posudenica
zadrzava izvorni oblik:

* ven. intrada — intrada

* ven. bancada — bankada

* it. baronata — barunada

Treba napomenuti da ovaj sufiks postoji i u francuskom (-ADE), ali 1
u knjizevnom italijanskom jeziku (-ATA) i da je nastao od oblika participa
proslog latinskih glagola I konjugacije. Mozemo pretpostaviti da se u tre¢em
navedenom primjeru sufiks -ADA javlja pod uticajem venecijanskog, 1ako
sama rijec ne vodi porijeklo iz tog dijalekta.

Sufiksi -AD ili -AT kod italijanskih oksitonih rijeci javljaju se, po mi-
Sljenju Musica (1972: 115) kod pojmova koji su ranije usli u govorni jezik
crnogorskih primorskih oblasti, dok su u italijanskom bili u upotrebi danas
arhai¢ni oblici sa nastavcima -ATE, -ADE:

e arh. it. novitade, it. novita — novitad

*  knj. it. podestade, it. podesta — podestat

* it. qualita — kvalitad

* it. formalita — formalitad.

Od ovdje navedenih primjera u narodnim govorima zabiljeZena su
prva dva, dok druga dva u njima nijesu prisutna. Druga dva primjera ne-
maju varijante sa nastavkom -ADE, pa bi se moglo pretpostaviti da su oni
oblikovani prema ve¢ postoje¢im oblicima u narodnom jeziku.

Italijanski sufiksi -ARIA, -ERIA u narodnim govorima daju reflekse
-ARIJA, -ERIJA. U primjeru koji smo registrovali u korpusu sufiks se javlja
u izvornom obliku, bez suglasnika J:

* it. cavalleria — kavaleria
Treba napomenuti da navedeni primjer nije registrovan u govorima
naseg primorja.

Sufiks -OTTO iz italijanskog jezika 1 -OTO iz venecijanskog dijalekta
u govorima primorskih oblasti daju refleks -OT:

* it. galeotto, ven. galioto — galiot
e it. cerotto — cerot
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U govornom jeziku nasih primorskih oblasti cuvaju se 1 sufiksi imenica
zenskog roda -ANZA, -ENZA, -URA, -EZZA:

* it. segnatura — senjatura

* it. manufattura — manifatura

* it. sentenza — sentenca/setenca

* it. fortezza — forteca/fortica

* it. diligenza — diligenca

* it. scoranza — skoranca.

Zabiljezili smo 1 primjer kusencija (it. coscienza) u kome je doslo do
promjene sufiksa. Napomenu¢emo da u narodnim govorima ova varijanta
imenice nije prisutna, ve¢ se u njima javljaju isklju¢ivo varijante kosenca
ili kosijenca.

Pojedine imenice i glagoli nakon adaptacije postaju produktivni i
sluze kao elementi za nastanak novih oblika, pri ¢emu dobijaju crnogorske
imenske sufikse:

* it. margine — merginas

* it. locanda — lokandzija
* it. spacco — Spagarica

e it. castigo — kastigovanje
e it. roba — rubetina

* it. tingere — tanganje

e it. pingere — penganje

* it. affondare — fundin.

Navedeni primjeri prosli su fazu sekundarne adaptacije i posluzili kao
sastavni elementi za tvorbu novih izvedenica.

3.2. Pridjevski sufiksi

Pridjevi koji su kao posudenice usli u govorni jezik crnogorskih pri-
morskih oblasti iz italijanskog jezika i njegovih dijalekata mogu da zadrze
izvorne sufikse ili da dobiju pridjevske nastavke karakteristi¢ne za jezicki
sistem jezika primaoca. Musi¢ je u svom istrazivanju doSao do zakljucka
da se od sufiksa kod posudenica u narodnim govorima najcesce javlja
nastavak -AV (1972: 116). U naSem korpusu registrovali smo samo jedan
takav primjer, i to pridjev grintav (it. grintoso). Mnogo vise ima primjera
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sa sufiksom -AN koji je, po misljenju Music¢a (1972: 116), u narodnim
govorima na drugom mjestu po frekventnosti:

e it. stimato — stiman

* it. passato — pasani

* it. arrestato — arestovan

* it. sequestrato — sakvestran

* it. obbligato — oblegan

* it. pratico — pratican

* it. segreto — sekretni

* it. particolare — partikularan.

Kod prvih pet navedenih primjera nastavak -AN dobijaju oblici itali-
janskog proslog participa s vrijedno$¢u pridjeva. Ovakvi oblici formalno
spadaju u kategoriju trpnih glagolskih pridjeva. U preostalim primjerima
ovaj pridjevski nastavak dodat je na oblike italijanskig pridjeva prve i druge
vrste.

Pojedini pridjevi posudeni iz italijanskog ili njegovih dijalekata u go-
vornom jeziku primorja zadrzavaju izvorni sufiks na koji se zatim dodaje
pridjevski nastavak karakteristican za govorni 1 knjizevni jezik u Crnoj Gori:

* it. curioso — kuriozan

* it. grazioso — graciozan

U korpusu smo zabiljeZzili i neke pridjevske sufikse koji nijesu regi-
strovani u narodnim govorima. Najc¢es¢i je nastavak -SKI, karakteristican
za prisvojne pridjeve:

s it. triestino — trijestinski

* it. tribunale (sud) — tribunalski

Pojedini pridjevi u procesu adaptacije ne dozivljavaju nikakve promje-
ne, odnosno zadrzavaju svoj izvorni oblik:

* it. libero — libero

e it. imperiale — imperijale

e it falso — falso

Prvi navedeni primjer u narodnim govorima se najcesce javlja bez
finalnog vokala O, dok drugi u govornom jeziku naSeg primorja nije
zabiljezen. Pored oblika falso koji nije uobi¢ajen u narodnim govorima,
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zabiljezili smo 1 varijantu falsiv. U korpusu smo registrovali i pridjev kon-
ten (it. contento) koji je u istom obliku zabiljezen i u narodnim govorima,
u kome dolazi do pojednostavljivanja suglasnicke grupe NT, odnosno do
ispadanja konsonanta.

3.3. Glagolski sufiksi

Od svih glagola registrovanih u korpusu, najveci broj pripada italijan-
skoj prvoj konjugaciji. Takvi glagoli u jeziku primaocu najceS¢e dobijaju
infinitivni nastavak -ATL.° U okviru te kategorije mozemo izdvojiti nekoliko
podvrsta:

a) glagoli sa infinitivnim nastavkom -AT]I, i nastavkom -AMu 1. licu
jednine prezenta:
e it affittare — afitati
* it. apellarsi — apelati se
s it. avvisare — avizati
* it. bastare — bastati
e it. durare — durati
* it. fotografare — fotografati
* it. ipotecare — ipotekati
* it. provare — provati
s it. mancare — mankati
e ven. vardar — vardati
b) glagoli sa infinitivnim nastavkom -OVATI, i1 nastavkom -UJEM
u 1. licu jednine prezenta:
* it. ignorare — injorovati
* it. mentovare — mentovati
* it. arrestare — arestovati
* it. alienare — alijenovati
¢) glagoli sa infinitivnim nastavkom -ATI, i nastavkom -EM u 1. licu
jednine prezenta:

* it. maggiorare — madorisati

¢ Pri klasifikaciji glagola u nagem jeziku nijesmo uzimali u obzir podjelu na glagolske
vrste, ve¢ smo se rukovodili kategorizacijom koju je, s obzirom na oblik infinitiva i prezenta
glagola, dao prof. Ivan Klajn u svom radu Gramatika srpskog jezika.
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Italijanski glagoli druge konjugacije sa nastavkom -ERE u obliku
infinitiva postaju:

a) glagoli sa nastavkom -ITI u infinitivu 1 nastavkom -IM u 1. licu
jednine prezenta:

* it. pretendere — pretenditi
b) glagoli sa infinitivnim nastavkom -AT]I, i nastavkom -AMu 1. licu
jednine prezenta:
s it. friggere — prigati
* it. escutere — skuzati
* it. sorgere — surgati

Glagoli italijanske tre¢e konjugacije sa nastavkom -IRE u obliku infini-
tiva svrstavaju se u grupu glagola sa nastavkom -ITI u infinitivu i nastavkom
-IM u 1. licu jednine prezenta:

s it. fallire — faliti
e it. stabilire — stabiliti

U govornom jeziku registrovani su i neki primjeri inhoativnih glagola
trec¢e konjugacije kod kojih se pod uticajem infiksa -ISC- karakteristi¢nog
za takve glagole u italijanskom jeziku kod nas razvio nastavak -ISKAT
(kapiskat<capire, puliskat<pulire). Takvi primjeri nijesu zabiljezZeni u
nasem korpusu.

4. Zakljucak

U radu su analizirani imenicki, glagolski i pridjevski sufiksi kod itali-
janizama u jeziku pisane zaostavstine Petra [ Petrovica, Petra Il Petrovica i
Stefana Mitrova LjubiSe. Moze se zakljuciti da izvorne italijanske sufikse
najvise zadrzavaju imenice, uz eventualne glasovne promjene gdje se nailazi
na sva tri tipa transfonemizacije (cordone>kordun, bollettino>bulentin,
provveditore>providur), dok se kod imenica muskog roda u ve¢ini slucajeva
gubi i italijanski gramaticki nastavak -o (senatore>senatur, cameriere>ka-
marijer, galeotto>galiot).

Pridjevi u veéem broju slucajeva dobijaju crnogorske nastavke, i to naj-
ceSce -an (grazioso>graciozan, stimato>stiman, particolare>partikularan),
anesto rjede -ski 1 -av (triestino>trijestinski, grintoso>grintav). Najrjedi su
slucajevi kada pridjev zadrzava izvorni oblik (/iber(o), imperijale).

Kod glagola je, razumije se, obavezno morfosintaksicko prilagoda-
vanje 1 infinitivni nastavak (-ati ili -iti), odnosno odgovarajuci gramaticki
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nastavci za vremena i lica. Najvise je glagola sa nastavkom -ati i njegovim
duzim varijacijama, $to je i logi¢no budu¢i da vec¢ina glagolskih posudenica
pripada italijanskoj prvoj konjugaciji (durare>durati, ignorare>injorovati,
maggiorare>madorisati), a takode i dobar dio glagola italijanske druge
konjugacije u crnogorskom korpusu dobija nastavak -ati (friggere>priga-
ti, escutere>skuzati), dok ¢e glagoli trece konjugacije imati nastavak -iti
(fallire>faliti, stabilire>stabiliti).

Dakle, u ogromnoj vecini slu€ajeva italijanizmi pronadeni u korpusu
svrstavaju se u fonoloski 1 morfoloski prilagodene posudenice, uz mini-
malni broj izuzetaka u kategoriji pridjeva. Prema Filipovicu, to znaci da je
kod vec¢ine tih posudenica doslo do sekundarne morfoloske adaptacije. Na
morfemi¢kom nivou, izvorne sufikse zadrzavaju najvise imenice, dok kod
pridjeva i glagola nailazimo na mnogo vise prilagodavanja crnogorskom
morfoloSkom 1 sintaksickom sistemu, te mozemo zakljuciti da u katego-
rijama pridjeva i glagola daleko ceS¢e dolazi do kompromisne ili potpune
transmorfemizacije.
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STRACARISSIMA

,Dragi moj, da odmah razjasnimo, ovde se ne radi o pisanju pismenog
sastava iz srpskog jezika, ve¢ o nau¢nom radu, koji zahteva poseban stil, a
koji treba da bude objektivan i zasnovan na ¢injenicama, liSen bilo kakvih
subjektivnih primesa...” Ovo je bila prva reenica u komentaru profesorice
Vuco na moj prvi poslati paragraf magistarskog rada. Komentar je bio na-
pisan zelenim slovima, jer smo se tako unaprijed bili dogovorili.

Profesorica je tom prilikom napisala sljedece:

,»Kad posaljes §ta si napisao, gledam sve i komentariSem, i piSem drugom bojom,
ne zelim crvenu, iritira i opominje, zato ¢u pisati zelenom, umirujuéa je, i pozitivna,
ako se slazes... I da, komentare nemoj da shvatas licno, bi¢u vrlo iskrena sa ciljem
da odradimo posao §to je bolje moguce, i ako ti nekad ne bude po volji, tako je
kako je, treba da prihvata$ sugestije i da ih okrenes u svoju korist. Nadam se da
je to u redu?”

Na to sam odgovorio da je potpuno u redu, jer ja jesam takav tip ucenika i
da mi takav sistem sasvim odgovara (,,Slobodno pucajte!”). I ve¢ tada sam
shvatio da sam ,,u rukama” nekog sa kim mogu odli¢no da se razumijem,
jer sam dobrim dijelom prepoznao samog sebe u ovakvom na¢inu komuni-
kacije — otvoreno, bez okoliSavanja, potpuno iskreno sa krajnje pozitivnom
namjerom. Tako je i bilo... 1 jeste, do danaSnjeg dana...

Taj komentar na moj prvi pokusaj pisanja je sadrzao toliko korisnih
savjeta, a zavrSio je sa ohrabruju¢im porukama da samo nastavim, i da je
tako uvijek u pocetku, a kako vrijeme prolazi, da ¢e ovakvih komentara
biti sve manje, a pozitivnih sve vise... [ zaista, vrijeme je pokazalo da jeste
bilo tako...

* dragisa.vukotic@udg.edu.me
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Tako sam ja, naoruzan jakom voljom, upornoscu i spremnos¢u na
uc¢im na greSkama krenuo dalje. Ipak, najvaznije od svega je bilo to Sto
sam osjecao ogromnu podrsku, $to bismo mi u Crnoj Gori rekli, profesori-
ca me je ,,0sokolila” 1 dala mi ogroman podstrek i motivaciju da nastavim
nesmanjenim zarom i tempom. ,,Samo napred! Idemo dalje! Samo radi!
Forza!” su obi¢no bile neke od poruka kojima bi zavrsila nase dopisivanje
emailom. I zagrizao sam...

Kad bih u razgovoru sa nekim od kolega iznio svoja iskustva u vezi
sa pisanjem rada, i kad bih rekao da, recimo, na svako poglavlje koje po-
Saljem ne moze da prodje vise od jednog dana, a da ne dobijem povratnu
informaciju od mentorke sa sve propratnim komentarima, obi¢no bi mi
rekli da oni jo$ ne znaju nikoga ko tako radi sa studentima, 1 da je sistem
rada mnogo drugaciji sa ostalim mentorima. Na to bih sa ponosom rekao
da sam ocigedno imao mnogo srece u odabiru mentorke.

Tako se nastavila naSa intenzivna saradnja u nau¢nom smislu, a pa-
ralelno se poceo razvijati 1 jedan prisan ljudski odnos. Valjda se sli¢ni ne-
kako prepoznaju (Similis simili gaudet!), pa po¢nu da saznaju dosta jedni
o drugima 1 kroz razgovore koji su profesionalne prirode, ali kroz koje se
jasno reflektuju 1 subjektivni stavovi, uvjerenja, pogledi na Zivot i svijet...
I tako smo se nekako nasli na ,,slicnim talasnim duzinama”, $to je dodatno
olaksalo 1 pospjesilo cjelokupni proces izrade teze.

Mozda ovdje treba napomenuti da se u ovom periodu intenzivnog
rada na tezi rodila 1 moja ,,kovanica” iz naslova — Stracarissima. Umjesto
pozdrava na pocetku maila, koji je obi¢no glasio Carissima professoressa,
nekako sam zelio da mentorki ukazem dodatno postovanje tako Sto ¢u znace-
nje apsolutnog superlativa pojacati prefiksom —stra, $to je svima koji znaju
italijanski jezik jasno da je, u morfoloSkom smislu, ovo potpuno pogresno.
Stavise, predstavlja nepostoje¢u kombinaciju u smislu tvorbe rijeci. I tako
je ostalo to Stracarissima, 1 zadrzalo se do dana danas.

Prije nego nastavim dalje, napomenucu da sam, kao neko ko je u to
vrijeme radio kao nastavnik u osnovnoj skoli (i bio vrlo zadovoljan poslom
koji radi), upisao magistarske studije bez ikakve ambicije da gradim aka-
demsku karijeru. Smatrao sam da bi to bio jedan lijep nac¢in da svoje dota-
dasnje znanje zaokruzim i obogatim novim iskustvom koje ¢e mi, poslije
izvjesnog broja godina rada u Skoli, omoguciti ponovni osecaj vracanja u
klupu i1 u€enja, jer sam, kao nastavnik, ja bio za katedrom i ucio svoje uce-
nike. Magistarske studije su mi davale moguénost da opet budem sa druge
strane katedre, 1 iskustvo je bilo dragocjeno.

Jedna mala digresija... Imam osjeéaj da u pisanju povremeno idem
malo tamo, malo ovamo, malo prije, malo poslije, 1 ¢ini mi se da ovaj moj
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tekst s viremena na vrijeme u nekim segmentima poprima odlike DZojsovog
romana toka svjesti (koga, usput, tokom studija nijesam bas gotivio, jer mi
je djelovao prili¢no nerazumljivo, 1 pitao sam se da li Covjek zaista zasluzuje
priznanje koje uziva???). Sada, kad ja zelim da napiSem nesto, izgleda da
mi to i nije tako strano, i da su valjda nekad potrebne godine i iskustvo da
se neke stvari razumiju na pravi nacin... Ili, s druge strane, ovo bi mozda
upravo bio moj nacin izrazavanja, kada bih odlucio da se ozbiljnije bavim
pisanjem... Ovo kratko pojasnjenje je mozda nacin da opravdam sebe u
smislu mog pripovjedackog stila koji je ocigledno takav kakav je, a na
¢itaocu je da, u konac¢nom, da svoj sud...

Nastavljam dalje... Prosli su mjeseci intenzivnog rada, bezbrojnih mai-
lova, dnevnih i ve€ernjih dopisivanja, mnogobrojnih konstruktivnih kritika,
savjeta, pohvala i podsticaja, i stigosmo i do odbrane teze. Trud se isplatio,
ja srecan sto je profesorica zadovoljna, a istovremeno 1 ponosan na sebe §to
sam dorastao zadatku. I kazem sebi: ,,Zavrsio si ono §to si zelio, to je to!”

I desi se odbrana... Svecana, kakva i treba da bude. Formalna procedura
koja ukljucuje rezime o kandidatu i tezi. Moje izlaganje, tokom kojeg sve
vrijeme profesorica, vidno ponosna, klima glavom u znak odobravanja i
potvrde mojih rije¢i. Nakon toga, pitanja clanova komisije. I profesori¢ina
poruka: ,.Za sve Sto je dobro, pohvalite kandidata, a Sto ne valja, krivite
mene.” Koliko toga receno u samo jednoj recenici. Ko zna, shvatice!

I tako se na najljeps$i moguci nacin zavrsila moja ,,Odiseja” zvana
magistarske studije. Medutim, tog momenta Odisej nije bio svjestan da se
zapravo nalazi tek na pocetku svog putovanja...

% %k ok

,.Sad kad smo sve lepo zavrsili, mislim da bi trebalo da razmisli$ o upi-
su na doktorske studije. Steta bi bilo da ostane$ na ovome, imas kapacitet,
bistar si, brzo uci$ i mozes jako lepo da radiS. Treba da predes na sledeci
nivo. Ovo ¢ime se trenutno bavis si vec istrazio i prevaziSao i vreme je da
ides dalje.” Ovo su bile profesori¢ine rije¢i nedugo poslije poslije odbrane
teze, a ja sam u momentu ostao zatecen.

Prvo, nijesam uopste imao u svojoj glavi ni najmanju pomisao da idem
na doktorat (ve¢ sam pojasnio moj motiv za obrazovanjem na magistarskim
studijama 1, najiskrenije, ni u jednom momentu nijesam razmatrao opciju
daljeg nastavka svog formalnog obrazovanja). Za rad u skoli, gdje sam se
snalazio kao riba u vodi, magistratura je iskreno mozda bila ¢ak i ,,viSak”
(ovo govorim ne iz li¢ne perspektive, ali generalno, moglo je izgledati kao
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da je tako), te se potreba za daljim obrazovanjem cinila potpuno nepo-
trebnom. Ne mogu rec¢i da patim od neambicioznosti, ali svakako sam po
tom pitanju vrlo umjeren, a znacenje pridjeva ,,ambiciozan” sam oduvijek
tumacio kao nesto $to moze da bude i pozitivno i negativno (Est modus in
rebus!), te sam smatrao (i smatram) da ovdje Covjek treba biti oprezan da
ne prekoraci granicu, koja je nekada tesko uocljiva... Drugi razlog jeste taj
Sto sebe nijesam posmatrao kao nekog ko bi mogao da se bavi naukom —
sebe sam uvijek dozivljavao radije kao praktic¢ara, nego kao na teoreti¢ara
(nastava, slozi¢emo se, jeste izuzetno prakticna aktivnost). A onda se desio
predlog moje mentorke, potpuno neocekivano, a uz to i nekoliko komentara
tipa: ,,Hajde, talentovan si, $kolu si ve¢ istrazio, i sada treba da radi§ nesto
drugacije, da ide$ napred. Bilo mi je zadovoljstvo da radim sa tobom na
magistarskim studijama, 1, evo, ako se odlucis da upises doktorat, ja ti mogu
biti mentor, ukoliko ZeliS.”

I, naravno, kolikogod sam gore pojasnio razloge mog nebavljenja na-
u¢nim radom putem doktorskih studija, ovakav predlog me je iznenadio i
natjerao me da razmi$ljam drugacije... Koliko studenata ima priliku da im
se mentor obrati ovakvim rijeima, i da se sam ponudi da nastavi saradnju
sa kandidatom? Sigurno ima ovakvih slucajeva, ali nijesu bas Cesti... [ kako
odbiti jedan ovakav predlog, narocito kad dolazi od nekog od koga sam
toliko naucio i1 koga toliko cijenim u profesionalnom, ljudskom 1 svakom
drugom smislu? Nastavak saradnje sa profesoricom Vuco i prilika da i dalje
uc¢im od nje za mene bi bila zaista velika prilika i dodatna vrijednost. Bio
sam pocastvovan, i istovremeno nanovo ,,0sokoljen”, te sam se bez mnogo
razmisljanja odlucio da prihvatim ovaj velikodusan predlog. I profesorica
je rekla: ,,Pa naravno, idemo dalje!” I krenusmo dalje...

Cijenjenog ¢itaoca necu zamarati detaljima u vezi sa doktorskim
studijama, ali svakako moram ista¢i da je taj period obiljezilo mnogo
obostranog rada, poZrtvovanosti, posvecenosti i volje. Uz to, profesori¢ina
konstantna motivacija koja me je gurala naprijed. Cesto sam sebi znao da
kaZzem: ,,Kako da se usudim da pauziram i da usporim, kad na svako moje
napisano poglavlje ne prodje ni jedan dan, a da ne dobijem povratnu infor-
maciju i komentar na uradeno. Uz uvijek prisutnu zavr$nu poruku: ,,Hajde,
idemo dalje, samo napred!” Na ovakve postupke najmanje §to sam mogao
da uradim jeste da se potrudim da ispratim tempo nekoga ko ima ogroman
entuzijazam, ,,radoholi¢arsku” prirodu, nepresusnu energiju, i nadasve zelju
1 raspolozivost da u¢i druge nesmanjenim Zarom. I tako sam i8ao u korak
sa tom navjerovatnom energijom koja me je gurala naprijed...

Kao u svakom poslu, uvijek imate uspona i padova, tako nije izuzetak
ni u ovom slucaju. Na ovoj nasoj ,,Odiseji”, trebalo je prebroditi razne ,,Scile
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1 Haribde” koje smo sretali na putu... Medutim, na kraju smo uspjeli da se
stignemo do odredista. ,,Jdemo tezim putem, ali sladim, i ispravnim”, rijeci
su koje mi je profesorica uputila jednom prilikom. Tako je i bilo...

k %k ok

Kada piSemo naucni rad, zakljucak otprilike predstavlja zavrsni dio
gdje se od autora oc¢ekuje da na jedan kondenzovan nacin poentira sve ono
o ¢emu je bilo rije¢i u radu. Dakle, da napravi neku vrstu rezimea onoga o
¢emu je pisao, da na efektan naCin istakne ono $to je bilo vazno za njegov
predmet proucavanja, i najvaznije, da istakne rezultate i saznanja do kojih
je doSao istrazivanjem.

Medutim, budu¢i da se ovo moje pisanje bez sumnje ne moze klasifiko-
vati kao naucni tekst (mnogo mi se dojmila ¢injenica da smo za ovu prigodu
imali moguénost da piSemo rad u formi koja nam odgovara), moj zaklju¢ni
paragraf ¢e, logi¢no, biti svakako drugaciji od zakljucka u nau¢nom radu.
Stoga ne zelim da ponavljam ono o ¢emu sam ve¢ pisao, buduéi da sam
siguran da je cijenjeni Citalac do sada jako lijepo mogao da Cita redove, a
nadam se 1 izmedu redova.

Jednom prilikom, na jednoj od obuka koju sam pohadao, raspravljalo
se o tome kako se uspjesno nositi sa pitanjima koja vam mogu postaviti, a
na koja mozda nemate gotov odgovor. Jedna od strategija koja mi se uci-
nila jako efektnom jeste da zapravo na pitanje, za koje ne znate odgovor,
uzvratite vaSim pitanjem. Stoga ¢u ja umjesto klasicnog zakljucka postaviti
nekoliko pitanja na koja, nadam se, nece biti teSko dati odgovor... Da li je
uvazeni €italac dovoljno oStrouman da shvati poentu 1 da odgovori na njih?
Siguran sam da jeste. Pitanja slijede...

Da 11 mislite da je ova pric¢a, iako napisana u prvom licu, zapravo pri-
¢a koja nema za cilj da istakne autora i njegova postugnuca, ve¢ naprotiv,
jednu hronologiju gdje on jeste bio u srediStu zbivanja, ali gdje je zapravo
glavni akter pri¢e neko drugi?

Da li se u prici jasno o€itava poseban odnos ucitelja i u¢enika u svom
najboljem svjetlu? Odnos koji je pun velikog poStovanja i zahvalnosti za
svu pomo¢ i1 podrsku koju je ucitelj(ica) pruzila uceniku?

Smatrate li da je privilegija imati priliku da ucite 1, na kraju krajeva,
poznajete nekog kao Sto je moja uciteljica?

Da li je veza koja se stvori putem jedne ovakve saradnje neraskidiva
1 ostaje za cijeli Zivot?
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Ukoliko je vas odgovor na sva postavljena pitanja pozitivan, to znaci
da ste asolutno u pravu — u tom sluc¢aju moja prica je imala jasnu poruku.
Uz nadu da je 1 neko od vas nekada imao ovakvog ucitelja koji vas je in-
spirisao i uticao na vas kako profesionalni, tako i li¢ni razvoj, zaklju¢ujem
ovu pricu citatom ameri¢kog pisca Viljema Artura Vorda:

“The mediocre teacher tells

The good teacher explains

The superior teacher demonstrates
The great teacher inspires.”

Stracarissima, you are the greatest!
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I Uvod

Usled promenjene geopoliticke situacije u Evropi i novih migracija
stanovni$tva, u poslednje dve godine prisutan je veliki broj stranaca u
Crnoj Gori. Tacan broj je veoma teSko utvrditi jer se on menja iz dana u
dan, odredeni broj stranaca se doseljava, neki od njih odlaze iz Crne Gore
u druge zemlje Evrope ili u SAD, a neki se vracaju u svoje mati¢ne drzave.
Kako navodi portal N1 BiH', na dan 17.06. 2023. godine, prema podacima
MUP-a Crne Gore, u Crnoj Gori je boravilo 94.908 stranaca na priviemenom
boravku, stalnom boravku i po osnovu privremene zastite. To su uglavnom
strana lica iz Rusije, Turske, Ukrajine 1 Azerbejdzana koja dolaze u Crnu
Goru iz razlicitih razloga. Rusi i Ukrajinci uglavnom dolaze da bi pobegli
od rata u Ukrajini, stanovnici AzerbejdZana zbog nestabilnosti u svojoj
zemlji 1 potrage za zaposlenjem, a stanovnici Turske iz poslovnih razloga,
kako zbog otvaranja novih turskih kompanija u Crnoj Gori, tako i zbog
nalazenja boljeg posla.

Posto prema poslednjem zvani¢nom popisu stanovnistva® koji je odr-
zan 2011.godine u Crnoj Gori zivi 600.000 stanovnika, o¢igledno je da je
ovaj ogroman priliv stranaca uticao da se znatno promeni demografska
struktura stanovniStva ove zemlje. Ako se uzme u obzir i ¢injenica da
veéinu novopridoslih stranaca ¢ine uglavnom mladi ljudi koji dolaze sa
svojim porodicama, ukljucujuéi i decu Skolskog uzrasta, evidentno je da
se ova promenjena struktura stanovnistva reflektovala i1 na Skolski sistem 1
profil u¢enika u onim opstinama u Crnoj Gori u koje se doselio veliki broj
stranaca, kao $to su sve primorske opStine 1 glavni grad Podgorica. Otuda
1 naSe interesovanje da kroz stavove 1 misljenja ucenika 9. razreda iz tri
osnovne Skole na teritoriji opStine Budva saznamo kakva je savremena
sociolingvisticka situacija u tim Skolama, a sa posebnim osvrtom na inte-
graciju ucenika stranaca u crnogorski nastavni proces. Ova integracija bi
trebalo da se odvija u skladu sa postulatima savremene Skole koji promovisu
interkulturno obrazovanje 1 sticanje interkulturne kompetencije koja ¢e
omoguciti u¢enicima da postanu kulturno senzitivni, da razvijaju toleranciju
prema kulturno razli¢itim osobama, oseanje empatije i razumevanje za
,»drugost”. Cilj naSeg istrazivanja je da utvrdimo u kolikoj meri i kako se
odvija interkultura ,,;na delu”, odnosno kako domac¢i ucenici i njihovi novi
drugovi stranci u u¢ionici i van nje stupaju u interkulturnu komunikaciju i
pritom razvijaju svoje socijalne 1 interpersonalne vestine, interakciju 1 sa-

! Preuzeto sa https://rtnk.me/drustvo/skoro-100-000-stranaca-sa-dozvolom-borav-
ka-zivi-u-crnoj-gori/ 17.06.2023

2 Monstat. (2011). https://www.monstat.org/userfiles/file/popis2011/saopstenje/
saopstenje(1).pdf
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radnju, izgraduju stavove i misljenja, unapreduju svoja interkulturna znanja
i yjedno sticu interkulturnu komunikativnu kompetenciju.

Odlu¢ili smo da za uzorak ovog empirijskog istraZzivanja uzmemo
ucenike samo iz osnovnih $kola na teritoriji opStine Budva u kojoj boravi
veoma veliki broj stranaca i1 koja moZze posluziti kao reper u ovom istrazi-
vanju za kompletno crnogorsko primorje.

U poslednje dve godine u sve tri $kole u budvanskoj opstini upisan je
veliki broj dece stranaca koja pohadaju nastavu zajedno sa decom koja su
domicilni stanovnici Budve i1 Petrovca. Upis se odvija kontinuirano posto
je 1 dalje prisutan dolazak stranih drZavljana, pa podaci o broju stranaca
koje navodimo ovde imaju tendenciju porasta. Podatke smo dobili za dan
15.09.2023. godine. Prema navodima gospode Rade Kokotovi¢, zamenice
direktora osnovne $kole ,,Stefan Mitrov LjubiSa” u Budvi, ukupan broj
upisanih ucenika u skolskoj 2023/24. godini je 1800, a od tog broja su 252
ucenika stranci, Sto ¢ini 14% od ukupnog broja ucenika. Shodno podacima
koje smo dobili od gospode Sonje Radovi¢, psiholoSkinje, 1 gospode Ane
S¢ekié, profesorke u osnovnoj skoli ,,Druga osnovna skola” u Budvi, istog
datuma je u ovoj skoli bilo upisano 1850 ucenika, a od tog broja njih 586
su stranci, §to ¢ini jednu tre¢inu od ukupnog broja u€enika. Na osnovu po-
dataka koje nam je saopstila gospoda Ivana Kurtovi¢, direktorka osnovne
Skole ,,Mirko Srzenti¢” u Petrovcu, istog dana je u ovoj skoli bilo upisano
300 ucenika, od kojih su 100 uc€enika stranci, §to takode ¢ini jednu trec¢inu
ukupnog broja ucenika.

Stoga ¢emo u radu predstaviti osnovne znacajke interkulturne kom-
petencije (u daljem tekstu 1K), kao 1 IKK koja nam je od posebnog znacaja
buduci da Zelimo da analiziramo sociolingvisti¢ki profil savremene ucionice
i njenih daka u kontekstu novih migracionih kretanja i prisustva uc¢enika
stranaca u njima. Takode ¢emo predstaviti osnovne rezultate jednog mnogo
opseznijeg istrazivanja koje je obavljeno skolske 1915/16. godine na mnogo
ve¢em uzorku ispitanika u deset Skola iz gotovo svih primorskih gradova
Crne Gore 1 u kome smo uporedno ispitivali stavove u¢enika i njihovih
nastavnika o raznim aspektima kulture i interkulture u kontekstima nastave
italijanskog jezika. Za potrebe ovog istrazivanja prezentova¢emo rezultate
samo onih segmenata koji su od znac¢aja za ovaj nas rad.

I Interkulturna kompetencija u nastavi L2

Sam termin IK poti¢e od Bajrama koji je svojim istrazivanjima i radom
na stvaranju programa jezika pri Savetu Evrope stvorio konceptualni okvir
IK. U svom prvom radu na ovu temu Bajram 1 Zarat (Byram & Zarate 1997,
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cit. u Larzen 2005: 34) definiSu interkulturno ponasanje kao ,,dovodenje u
vezu dve kulture”, tj. sticanje sposobnosti da se ,,sagleda kako se razlicite
kulture odnose jedna prema drugoj sa aspekta njihovih medusobnih sli¢-
nosti i razlika i da se postane posrednik, tj. medijator medu njima”. ,,Ovo
posredovanje”, prema re¢ima istih autora (ibid.), podrazumeva ,,da smo u
stanju da se pogledamo iz jedne ,,spoljasnje” perspektive tokom nasih su-
sreta 1 interakcija sa drugim ljudima”, kao i da izvrSimo analizu i uskladimo
1 prilagodimo svoje sopstveno ponaSanje i svoje vrednosti 1 uverenja koja
vezujemo za ovakve situacije. To takode znaci da shvatimo perspektive
ostalih ljudi koje su drugacije od nasih, kao i da preispitamo vlastite poglede.

Bajram (Byram 2003:62, cit. u Larzen ibid.: 35) razvrstava interkulturna
znanja i vestine na slede¢i nacin:

»stavovi (savoir étre): radoznalost, otvorenost 1 spremnost da se
prevazide i otkloni neverica u druge kulture i ubedenje da je vlastita
kultura jedina”;

— ,znanje (savoirs): o druStvenim grupama i identitetima i njithovim
proizvodima, te kako oni funkcioni$u u praksi u sopstvenoj i u
zemlji sagovornika, kao i o opStim procesima druStvene 1 indivi-
dualne interakcije”;

— ,,vestine interpretiranja i povezivanja (savoir comprendre): sposobnost
da se interpretira dokument ili dogadaj iz neke druge kulture, da se
objasni i dovede u vezu sa dokumentom iz svoje maternje kulture”;

— ,vestine otkrivanja i interakcije (savoir apprendre/fare): spo-
sobnost da se usvoji novo znanje o kulturi i kulturnoj praksi i
sposobnost da se barata znanjem, stavovima i veStinama kada su
komunikacija 1 interakcija ograni¢ene u realnom vremenu”;

— .kriticka kulturna osves¢enost /politicko obrazovanje (saviors’en-
gager): sposobnost da se kriticki i na osnovu eksplicitnih kriteri-
juma vrednuju perspektive, praksa i proizvodi u vlastitoj i stranoj
kulturi 1 zemlji (Byram 2000)”.

Dakle, interkulturna kompetencija, kako navodi Vuco (2013: 373),
poznata kao tehnicki pojam, upotpunjava pojam komunikativne kompe-
tencije 1 uvodi se kao vestina. Ona je veStina stvarne interakcije sa ljudima
koji poti€u iz razlic¢itih kultura (Byram 2004: 297). U Skolskom ambijentu,
tj. u€ionici se postepeno sticu IK vestine u zavisnosti od stepena kulturne
osvescenosti ucenika i sposobnosti nastavnika da stvori takvu klimu u uci-
onici u kojoj ¢e se razvijati vidovi interkulturnog opstenja. Stoga vestine
interkulturne komunikacije prolaze viSe faza (ibid.):
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— ,razvijanje svesti i prihvatanja — razvijanje svesti o tome da mi
vidimo druge i drugi nas na sebi svojstven nacin”, $to se objasnjava
postojanjem mentalnog softvera;

— ,,znanje — potrebno je upoznati kulturu drugog kao 1 svoju, da bi
se imalo $ta razmenjivati”;

— ,vestina interakcije 1 posredovanja — zavise od prethodna dva
elementa, ali i od li¢nog iskustva i umeca”.

Kroz razvijanje gore navedenih faza postepeno bi se trebalo postici
slede¢i ciljevi: senzibilizacija na kulturne vrednosti, tolerancija prema
razli¢itosti, stvaranje klime dijaloga i otvorenosti i usvajanje znanja o drus-
tvenom kontekstu novog jezika®.

IIT Interkulturna komunikativna kompetencija

Kada se komunikativna kompetencija kombinuje sa interkulturnom,
stvara se interkulturna komunikativna kompetencija, kako naglasava Bajram
(1997), tvorac ovog koncepta. Stec¢i IKK znaci, po njegovom misljenju,
,razviti sposobnost za interakciju u slozenim kulturnim kontekstima medu
ljudima koji imaju viSe od jednog kulturnog identiteta 1 jezika”. Isti autor
isti¢e da bi ucenici trebalo da budu opremljeni ,,sredstvima za ispitivanje
i analiziranje kulturne prakse i znacenja sa kojima se susrecu” (ibid.:19).

Bajram (ibid.: 70—71 prema Vrbova 2006: 5) koristi dva termina: IK i
IKK i pravi razliku izmedu njih. IK se odnosi na sposobnost posredovanja
izmedu kultura i komunikacije sa pripadnicima druge kulture na maternjem
jeziku, dok se IKK odnosi na istu sposobnost, ali kada se u komunikaciji
koristi strani jezik.

Govorec¢i o IKK Bajram (2000, 1997: 70-71) isti¢e da ,,uspeSan in-
terkulturni susret zahteva od ucesnika sposobnost da se posreduje izmedu
kultura na neizvornom jeziku, tj. sposobnost da se kre¢e prema meduprostoru
ili tre¢oj kulturi”, pa tu sposobnost naziva IKK.

Bajram (ibid.) vidi IKK kao kompleksni sistem koji se razvija kao
rezultat razlicitih iskustava neizvornog govornika, kao $to su formalno
obrazovanje, prakti¢an rad i nezavisno ucenje*.

3 Preuzeto i adaptirano iz doktorske disertacije (vidi Musura, 2019: 104)
4 Preuzeto i adaptirano iz doktorske disertacije (vidi Musura, 2019: 105)
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IV Pregled istrazivanja sprovedenog u skolskoj
2015/16. godini

Istrazivanje je obavljeno krajem aprila i pocetkom maja meseca skolske
2015/16. godine medu u¢enicima devetog, tj. zavrSnog razreda osnovne $ko-
le 1 njihovim nastavnicima u deset $kola na teritoriji crnogorskog primorja.

Cilj istrazivanja je bio usmeren na proucavanje koncepta interkul-
turnosti 1 sticanja IKK u nastavi stranih jezika, a posebno italijanskog, te
ispitivanje stavova, mi$ljenja i1 iskustava nastavnika 1 u¢enika o tretmanu
kulture i interkulture u Skoli. Zatim, Zeleli smo da utvrdimo u kolikoj meri
ucenici poseduju kulturnu ose¢ajnost i osvescenost, a nastavnici interkultur-
nu kompetenciju. (p. 189). Rezultati istrazivanja su prezentovani uporednom
analizom obe grupe ispitanika.

Za potrebe ovog istrazivanja su nam od posebnog znacaja rezultati i
zakljucci koji se odnose na ucenike, pa ¢emo se stoga osvrnuti na sadrzaj
upitnika za u¢enike koji je bio podeljen u Sest oblasti. U prvom delu, pored
par licnih podataka, ispitivali smo iskustvo ucenika u ucenju stranih jezika
1 komunikaciji sa izvornim govornicima. Drugi deo upitnika je razmatrao
stavove ucenika u vezi sa izu€avanjem italijanske kulture tokom nastave
italijanskog jezika, kao i njihovo poimanje kulture u kontekstu nastave
stranih jezika. Veéina ucenika je istakla vaznost izuavanja kulture tokom
nastave jezika, kao i1 poredenja maternje kulture sa ciljnom, tj. kulturom
italijanskog jezika koji izucavaju u Skoli. UCenici su izrazili zelju da se viSe
bave interkulturnim sadrZajima i da na konkretan nacin, tj. kroz susrete sa
svojim vrSnjacima Italijanima bolje upoznaju njihov svet kulture. U tre¢em
delu su se analizirali aspekti kulture u udzbenicima italijanskog jezika i
drugom nastavnom materijalu. Velika veéina uc¢enika smatra da su kulturne
teme dobro prezentovane, ali da nedostaje interkulturnih sadrzaja. Pitanjau
cetvrtom delu upitnika su se odnosila na stavove i misljenje ispitanika o ma-
ternjoj kulturi. Skoro polovina ispitanika ne smatra da je vazno poducavati
maternju kulturu uz ciljnu, $to je pogresno. Naime, posto uc¢enik odrasta uz
svoju kulturu i dalje formira svoju li¢nost, stoga ¢e bolje prihvatiti i razumeti
1 kulturu stranog jezika koji uci. Stoga je potrebno posvetiti znatno veéu
paznju operacionalizaciji ovog segmenta u nastavi kako bi ucenici bili u
stanju da vrSe uporedivanja izmedu svoje maternje i ciljne kulture i ujedno
izgraduju svest o razliitostima 1 toleranciji prema razli¢itostima. Baveci
se ovakvim aktivnostima oni postaju kulturno osvesc¢eni i ose¢ajni, §to ih
postepeno vodi i do sticanja IKK.

U petom delu su se ispitivala saznanja, pogledi 1 mi§ljenja ucenika o
interkulturnosti. Vise od polovine ispitanika neposredno na casovima stranih
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jezika, ili posredno tokom nastave drugih predmeta, susrelo se sa osnovnim
znacajkama interkulturnosti i u ranijim razredima, $to je veoma pozitivno,
buduci da ucenici poseduju odredena prethodna znanja i stavove, ponekad
su to 1 stereotipi 1 predrasude, na koje obrazovanje moze uticati da bi se
kod njih poveéala kulturna osvesc¢enost. Ako se ta prethodna znanja tokom
interkulturnog obrazovanja konfrontiraju sa novim saznanjima u $to ranijem
Skolskom uzrastu, to ¢e doprineti brzem razvijanju kulturne osve$c¢enosti i
sticanju IKK ucenika. Takode ¢e ih pripremiti za buduci zivot 1 rad u mul-
tikulturnom 1 plurilingvalnom drustvu.

U Sestom delu se razmatrala kulturna osecajnost i osves¢enost ucenika,
pa smo Zeleli da ispitamo 1 utvrdimo u kojoj meri su oni kulturno osvesce-
ni 1 interkulturno osetljivi. Stoga smo ponudili jedanaest tvrdnji koje su
formulisane slede¢i Benetov (Bennett 1993) Razvojni model interkulturne
osecajnosti. Model sadrzi skalu sa Sest stadijuma kroz koje prolazi osoba
koja stupa u kontakte sa osobama iz razli¢itih kulturnih miljea. Ovi stadi-
jumi prate transformaciju osobe koja posmatra kulturno razli¢ite osobe kroz
prizmu etnocentri¢nosti i postepeno se menja i usvaja etnorelativni pogled.
Otuda smo zeleli da saznamo da li u tvrdnjama nasih uc¢enika preovladuje
etnocetri¢ni ili etnorelativni pristup. Zakljucili smo da su nasi ispitanici
generalno posmatrano stigli do polovine svog puta od etnocentricnog ka
etnorelativnom poimanju interkulturnosti posto je jedna polovina iskazala
svoj etnocentricni, a druga etnorelativni pogled.

Stoga smo uputili apel svim akterima u nastavi, a narocito nastavnici-
ma i drugim stru¢nim licima koja ucestvuju u kreiranju nastavnih planova
1 programa, da uvrste $to viSe interkulturnih sadrZaja i1 aktivnosti u nastavu
stranih jezika kako bi se kod ucenika sve viSe razvijala interkulturna ose-
¢ajnost 1 sve vise usvajao etnorelativni pogled koji ima za cilj da ucenike
1 nastavnike podstakne na interkulturno razmisljanje, izgradi ili poveca
njihovu svest 1 pozitivne stavove o razli¢itostima 1 tako doprinese sticanju
njihove IKK’.

V Rezultati istrazivanja Skolske 2023/24. godine

Anketa je sprovedena pocetkom septembra Skolske 2023/24. godine.
Radilo ju je 154 ucenika devetog, tj. zavr$nog razreda osnovne Skole, od-
nosno 62 decaka (41%) 1 90 devojcica (59%), koji pohadaju tri osnovne
Skole na teritoriji opstine Budva. To su Skole ,,Stefan Mitrov Ljubisa” i
,Druga osnovna Skola” u Budvi, kao 1 Skola ,,Mirko Srzenti¢” u Petrovcu.

5 Preuzeto i adaptirano iz doktorske disertacije (vidi Musura, 2019: 217,227, 246, 253)
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Najveci broj ispitanika je bio iz Skole ,,Stefan Mitrov LjubiSa”, njih 95 ili
62%, zatim iz Skole ,,Druga osnovna Skola”, njih 46 ili 30%, a najmanje
iz Skole ,,Mirko Srzenti¢” u Petrovcu, njih 12 ili 8%. Ova razlika u broju
ispitanika je bila o¢ekivana budu¢i da je Skola u Petrovcu znatno manja 1
ima samo jedno odelenje devetog razreda.

U anketi za u€enike (Prilog 1) koja nam je posluzila kao sredstvo za pri-
kupljanje podataka je koriS¢en upitnik sa pitanjima zatvorenog i otvorenog
tipa. Ukupno smo formulisali 36 pitanja, od kojih su 26 pitanja zatvorenog,
a 10 pitanja je otvorenog tipa. Stoga su u obradi podataka koriS¢ene kvanti-
tativna i kvalitativna analiza. Prva dva pitanja se odnose na li¢ne podatke u
vezi sa polom 1 Skolom koju ispitanici pohadaju, dok su narednih nekoliko
pitanja usmerena na informacije koje se odnose na strane jezike koje uce,
da li su boravili u inostranstvu i kakvo je njihovo iskustvo u komunikaciji
sa strancima. Njima Zelimo da utvrdimo kakve su socijalne predispozicije
1 preduslovi ucenika za sticanje IKK.

Buduc¢i da svi ucenici uce engleski jezik tokom ¢itavog perioda osnovne
Skole, nase trece pitanje se odnosilo na izu€avanje drugog stranog jezika
koji se u crnogorskim osnovnim Skolama u¢i tokom poslednje Cetiri godine,
odnosno od Sestog do devetog razreda. Stoga smo Zeleli da saznamo koji
drugi strani jezik uce u skoli kao obavezni izborni predmet pored engleskog.
Njih 18% uci francuski jezik, 41% ispitanika uci italijanski jezik, a 42%
daka uc¢i nemacki jezik.

Cetvrto pitanje se odnosilo na uéenje nekog drugog stranog jezika u
vannastavnom kontekstu, pa je 28% ispitanika odgovorilo da uce jos neki
jezik. Medu njima njih troje uci kineski i turski jezik, dva ucenika uce ko-
rejski, a po jedan u€enik uci Spanski, japanski, danski 1 ruski jezik.

Nekolicina njih uce jos 1 italijanski i nemacki kao tre¢i strani jezik u
vannastavnom kontekstu (pitanje br. 5).

Sesto pitanje se odnosi na to da li su ikada putovali u inostranstvo i
imali kontakte sa strancima. Potvrdan odgovor je dalo 62% ucenika.

Oni u narednom, tj. sedmom pitanju navode zemlje u kojima su bili. To
su Italija ( 30 ispitanika), Srbija (21), Bosna i Hercegovina (20), Hrvatska
(17), Grcka (16), Nemacka 1 Francuska (15), Turska (11), Spanija (10),
Austrija i Madarka (9), Svajcarska i Albanija (8), Makedonija i Bugarska
(7), Slovenija (6), Rusija (5), Holandija i CesSka (4), Malta i Ujedinjeni
Arapski Emirati (3), Ukrajina, Luksemburg, Svedska, Rumunija i Kosovo
(2), kao 1 Lihtenstajn, Maroko, Nigerija, Indonezija, Kanada, SAD, Tunis,
Izrael, Belgija, Brazil, Jermenija i Slovacka (1). Tri ispitanika su napisala
,»sve zemlje Balkana”, jedan ispitanik je jo§ dodao ,,i jo§ mnogo”, a jedan
ucenik je napisao ,,dosta zemalja Evrope”.
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U osmom pitanju nas interesuje na kom jeziku su u¢enici komunicirali
sa strancima, pa oni na prvom mestu navode engleski jezik (njih 82%), zatim
maternji (9%), pa ruski, francuski 1 italijanski (1%).

Njih 5% se izjasnilo da je komuniciralo na nekom drugom jeziku, pa su
u odgovoru na deveto pitanje naveli da su jo§ komunicirali i na kineskom,
turskom, albanskom, jermenskom, makedonskom i danskom jeziku. Stoga
zakljuCujemo da medu anketiranim ucenicima ima 1 onih koji se sluze i
nekim drugim jezicima koji se inace ne uce u Skolama u Crnoj Gori, alidau
svojim medunarodnim i interkulturnim kontaktima pretezno upotrebljavaju
engleski jezik koji postaje svojevrsni lingua franca modernog globalizova-
nog i digitalizovanog sveta.

U desetom pitanju smo zeleli da saznamo kako se odvijala njihova
komunikacija sa strancima. Njih 46% je odgovorilo da su komunicirali
kroz direktni kontakt sa osobama iz drugih zemalja, kao §to su poznanici i
prijatelji, 37% ispitanika je navelo da su stupali u kontakte sa strancima pri-
likom letovanja, zimovanja i drugih turistickih putovanja, njih 10% je imalo
online komunikaciju na dru$tvenim mrezama, forumima ili e-kupovini, a
njih 6% je ostvarilo komunikaciju na neki drugi nacin, pa u odgovoru na
jedanaesto pitanje navode slu€ajne susrete sa strancima na ulici, razgovore
preko telefona i susrete na treninzima.

Na osnovu odgovora na prethodna pitanja, mogli bismo zakljuciti
da je natpolovi¢na vecina nasih ispitanika verovatno ve¢ imala odredeno
interkulturno 1 plurilingvalno iskustvo i pre stupanja u kontakt sa novim
ucenicima strancima koji su se upisali u njihove skole.

U dvanaestom pitanju proveravamo da li bi u€enici mozda voleli da
nastave svoje srednjoskolsko skolovanje ili studiranje u inostranstvu, pa njih
69% daje potvrdan odgovor, §to mozemo povezati sa njihovim prethodno
steCenim interkulturnim znanjima 1 iskustvom.

Kroz trinaesto pitanje zelimo da saznamo da li su u€enici svesni zna-
¢aja izuCavanja i poznavanja svoje vlastite kulture. Potvrdan odgovor daje
njih 83%, dok 5% ispitanika ima negativan odgovor. Manji broj u€enika,
odnosno njih 13%, izjavljuju da nisu sasvim svesni tog znacaja.

U Cetrnaestom pitanju smo se interesovali da li su ispitanici zaintere-
sovani da bolje upoznaju kulturu 1 nacin Zivota ucenika stranaca iz svoje
Skole 1 odelenja. Pozitivno je odgovorilo 32% ispitanika, a njih 68% je dalo
negativan odgovor. Medu onima koji su potvrdno odgovorili, izdvojili smo
par odgovora iz petnaestog pitanja koji se odnose na aspekte iz kulture stra-
naca koji ih posebno interesuju. To su muzeji, istorija grada, opsta istorija,
jezik, nacin zivota, na¢in uc¢enja u njihovim skolama. Navodimo i njihove
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komentare: ,,Nemam odreden aspekt”, ,,Volim da u¢im o raznim kulturama
tako da bih voljela i njihovu, ali bih voljela i da oni znaju nasu kada su ve¢
tu”, ,,Zanimljiv mi je njihov jezik”.

Sesnaesto pitanje se odnosilo na to da li ispitanici primeéuju kulturne
razlike izmedu sebe i svoje, tj. maternje kulture i ucenika stranaca koji
pripadaju razli¢itim kulturama. Njih 68% je imalo potvrdan odgovor, 10%
ispitanika je odgovorilo odrecno, a njih 22% su se izjasnili da nisu sasvim
svesni razlika medu kulturama.

Kroz sedamnaesto pitanje smo zeleli da saznamo da li su nasi ucenici
u stanju da ispolje odredeni stepen tolerancije prema drugovima strancima i
njihovim razli¢itostima. Velika vecina (87%) je odgovorila potvrdno, a njih
13% su imali negativan odgovor. Ovaj podatak bi mogao da nam ukaze na
to da je veliki broj u¢enika kulturno osves¢eno i senzitivno, te da poseduje
osecaj za ,,drugost” i empatiju.

Osamnaesto pitanje nam je posluzilo da saznamo da li se pogledi na
svet naSih ispitanika razlikuju od onih koje imaju njihovi drugovi stranci,
pa je 32% ucenika odgovorilo pozitivno, 11% je dalo negativan odgovor, a
njih 57% je odgovorilo sa ,,ne znam”. Ovaj postotak za poslednji odgovor
bi mogao da nas navede na zaklju¢ak da mnogi ucenici, uprkos tome $to su
stekli raznovrsna interkulturna iskustva 1 doZiveli neki oblik medukulturne
interakcije, jos uvek nisu izgradili svoje interkulturne stavove i vestine koji
su neophodni da bi se ostvarila istinska interkulturna razmena.

Kroz naredni set pitanja smo zeleli da saznamo kako se ostvaruje
interkultura ,,na delu”, odnosno kako i u kolikoj meri se odvija interakcija
izmedu domicilnih i stranih u¢enika, ne samo u Skolskom kontekstu, veé
11izvan njega.

Devetnaesto pitanje nam je posluzilo da saznamo da li ispitanici odrza-
vaju kontakte sa drugovima strancima u svom odeljenju. Pozitivan odgovor
je dalo 62% ucenika, a negativan njih 38%. Smatramo da je ovaj postotak
negativnih odgovora prili¢no visok i1 ukazuje na to da viSe od jedne trecine
domacih ucenika ne ostvaruje interakciju sa svojim drugovima strancima
iz razreda. Moguce razloge za ovakav postotak ¢emo navesti u analizi od-
govora na pitanja br. 25, 29 1 36 ove ankete.

Onima koji su dali u prethodnom pitanju potvrdan odgovor, uputili smo
naredno pitanje (br. 20) koje se odnosi na to koliko Cesto imaju kontakte
sa drugovima strancima. Njih 16% se izjasnilo da svakodnevno odrzava
kontakte, 44% ispitanika povremeno odrzava kontakte, dok njih 40% retko
ima kontakte sa strancima u svom razredu.



Interkulturna komunikativna kompetencija ucenika zavrsnog razreda osnovne Skole... 143

Kroz pitanje br. 21 smo Zeleli saznati na kom jeziku domicilni ucenici
uglavnom komuniciraju sa strancima. NajviSe njih, odnosno 54%, je od-
govorilo da komuniciraju na crnogorskom ili srpskom jeziku, njih 37 % se
izjasnilo da ostvaruju komunikaciju na engleskom jeziku, a njih 9% koristi
neki drugi jezik. Stoga smo ih u pitanju br. 22 zamolili da navedu koji drugi
jezik koriste u medusobnoj komunikaciji. Nekolicina njih je odgovorila da
upotrebljava ruski jezik.

NaSim slede¢im pitanjem (br. 23) smo nastojali da saznamo da li nasi
ispitanici Zele da saraduju 1 da se druZe sa ucenicima strancima. Njih 62%
je dalo pozitivan odgovor, dok je njih 38% odgovorilo odri¢no.

Naredno pitanje (br. 24) koje smo uputili u¢enicima odnosilo se na to
da li se osecaju spremnima i sposobnima da saraduju sa strancima i da im
pruze pomo¢ i podrSku tokom privikavanja na novu sredinu, ucenje jezika i
savladavanje Skolskog gradiva. Njih 52% je odgovorilo potvrdno, negativan
odgovor je dalo 15% ispitanika, dok se njih 33% izjasnilo da nisu sasvim
sigurni da su u stanju da im pomognu.

U nameri da saznamo uzroke njihovih negativnih odgovora, zamolili
smo ucenike da nam navedu barem jedan razlog za to (pitanje br. 25). Iz-
dvajamo u nastavku njihove odgovore koji bi se mogli svrstati u tri grupe.
Prva se odnosi na jezik. Ucenici navode: ,,Ne razumijemo se”, ,,Zato S§to
bas 1 ne znam ruski”, ,,Zato $to ne znam jezik”, ,,Jer ne Zele da pricaju na
nekom drugom jeziku osim na njihovom”. Druga grupa odgovora se odnosi
na njihove medusobne odnose u razredu. Ispitanici navode: ,,Nece da sara-
duju”, ,,Nismo puno u kontaktu”, ,,Pojedini u€enici stranci ne zele uopste
da se potrude oko ucenja”. Treca grupa odgovora sadrzi licne razloge nasih
anketiranih ucenika, kao §to su: ,,Treba da se pobrinem za svoje ocjene,
onda kad ’zagusti’ nemam vremena njima da pomognem”, ,.Za sad imam
previse obaveza”, ,,Nisam zainterosovana za tako nesto”.

Takode smo Zeleli da saznamo od onih ispitanika ¢iji je odgovor
bio pozitivan kako su ispoljili svoju podrSku i pomo¢ prema strancima u
razredu (pitanje br. 26). Navodimo njihove odgovore: ,,Uvek pomognem
oko zadataka”, ,,Svakodnevno komuniciram sa njima i time im pokazu-
jem da sam tu ako im treba razgovor ili pomo¢ oko Skole”, ,,Kada god im
je nesto potrebno tu sam da pomognem koliko mogu”, ,,Uvijek sam bila
tu da prevodim za njih i trudila sam se da im pomognemo da se $to vise
socijalizuju”, ,,Pokazala im gradivo i rekla im kako treba i Sta treba da se
uci”, ,,Pomazem objasnjavanjem lekcija i domacih zadataka”, ,,Pomognem
im da shvate gradivo koje u¢imo”, ,,Moja podrska je bila takva da su oni
mogli u€estvovati i u vannastavnim aktivnostima, sklopiti nova prijateljstva
1 ma koliko to teSko bilo nauciti neSto novo”, ,,Pitam ih Sta im treba i ako
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nesto nije u redu”, ,,Razgovaram s njima i odgovaram na njihova pitanja”,
,»Objasnim im §ta im nije jasno”.

Izdvajamo joS nekoliko odgovora koji se ne odnose direktno na nase
pitanje, ali odslikavaju afirmativne stavove nasSih ispitanika: ,,Nije lako
do¢i u nepoznatu zemlju bez poznavanja jezika, Zelim da se drugi osecaju
sigurno i kao kod kuce sa mnom”, ,,Jer izgledaju kao da Zele da rade i rado
bih pomogao”, ,,Neki od njih su jako normalni i stvarno divni kao prijatelji,
dok drugi samo prave probleme u razredu, onima koju su okej prema nama
treba pomoc¢i”, ,,Volim da saradjujem sa strancima”, ,,Voljela bih da im
mogu pomo¢i, ali je to nemoguce jer ne pricaju nijedan osim svog jezika”,
,Druzio bih se sa njima”, ,,Njima treba drustvo da bi naucili jezik”, ,,Dobro
smo se spojili 1 nastavicemo drugarstvo i u srednjoj Skoli”.

Nasim slede¢im pitanjem (br. 27) smo Zeleli saznati da li se nasi is-
pitanici druZe sa drugovima strancima i van Skole. Samo 7% ispitanika je
potvrdno odgovorilo na ovo pitanje, njih 76% se izjasnilo da se ne druzi
sa njima van $kole, a njih 17% je izjavilo da se veoma retko druzi sa njima
van nastave. Ovi podaci jasno ilustruju ¢injenicu da se njihova interakcija
odvija uglavnom samo unutar skole.

Pitanje br. 28 se odnosilo na to da li ispitanici imaju neke predrasude
ili stereotipe u vezi sa stranim ucenicima. Potvrdno je odgovorilo njih 15%,
dok velika ve¢ina uc¢enika, odnosno njih 85%, daje negativan odgovor.

U pitanju br. 29. smo zeleli da nam ispitanici ¢iji je prethodni odgovor
bio potvrdan navedu koje su to predrasude koje oni imaju prema strancima
u svom odeljenju. Pet ispitanika je izjavilo da su stranci nekad Cudni, a
takode navode: ,,Cudni su, i ne trude se da postignu veci nivo, i ne slusaju
nastavnike, misle zato $to ne znaju nas jezik da ¢e sve biti lako oko ocjen-
jivanja”, ,,Ne Zele da saradjuju”.

Kroz pitanje br. 30 nastojali smo saznati da li prisustvo stranaca u
odelenju doprinosi da nastava iz pojedinih predmeta bude zanimljivija 1
raznovrsnija ukoliko oni imaju priliku da upoznaju domace ucenike sa nekim
sadrzajima iz svoje kulture. Potvrdnih odgovora je bilo 32%, a negativnih
68%. Ovi podaci nas navode na zakljuc¢ak da se aktivnosti ovog tipa ne
izvode Cesto u okviru redovne nastave, te da interkulturni pristup jos uvek
nije u dovoljnoj meri zaziveo u Skolama koje pohadaju nasi ispitanici.

Pitanjem br. 31 smo Zeleli saznati da li, po miSljenju ispitanika, pri-
sustvo stranaca Cini nastavu slozenijom za sve ucenike i nastavnike zbog
jezicke barijere. Pozitivno je odgovorilo njih 47%, a negativno 53% ucenika.
Ovakav, skoro ujednacen postotak i pozitivnih i negativnih odgovora ilustru-
je polarizaciju medu ispitanicima, tj. onih koji uvek navode nepoznavanje



Interkulturna komunikativna kompetencija ucenika zavrsnog razreda osnovne Skole... 145

jezika kao glavnog uzroka problema u komunikaciji i interakciji izmedu
domacih 1 stranih uCenika, kao i izmedu nastavnika i ucenika stranaca,
pritom ne ¢ine¢i nista da im u tome pomognu, te onih drugih koji u jeziku
vide reSenje problema, pa svojim pozitivnim stavom i izraZenom voljom
da pomognu doprinose da se ucenici stranci lakSe integrisu i uce jezik kroz
medusobnu komunikaciju.

Pitanjem br. 32 smo zeleli da saznamo da li su se domicilni u¢enici
nekada osetili uskrac¢enima za odredeni odgovor ili pojaSnjenje nastavnika
ukoliko su oni morali da se viSe posvete strancima nego domacim ucenicima.
Potvrdan odgovor je dalo njih 25%, a odri¢an 75% ucenika, na osnovu cega
bismo mogli izvu¢i zaklju€ak da nastava uz prisustvo stranaca u odelenju
uglavnom ne izaziva negativne implikacije na domicilne ucenike.

Kroz pitanje br. 33 nas je interesovalo da li u€enici stranci ponekad
tokom nastave prezentuju neki sadrzaj iz svoje maternje kulture kako bi
1 domicilni u€enici naucili nesto od njih. Pozitivan odgovor je dalo 25%
ucenika, a negativan njih 75%. Ovi rezultati, poput onih u analizi odgovora
na pitanje br. 30, ukazuju 1 potvrduju da se interkulturni pristup u nastavi
jos uvek ne praktikuje u dovoljnoj meri.

Pitanjem br. 34 smo zeleli da saznamo li je proces prenosenja znanja i
informacija uglavnom jednosmeran, tj. da li ide samo od domacih ucenika
ili nastavnika ka drugovima strancima bez njihove reakcije. Potvrdno je
odgovorilo 20% ispitanika, odri¢no njih 10%, dok se njih 70% izjasnilo da
ne zna odgovor. Ovakav postotak odgovora se moze dovesti u vezu sa pret-
hodnim pitanjem, kao i sa pitanjem br. 30. Naime, na oba pitanja otprilike
jedna trecina ispitanika je imala pozitivan odgovor koji se dovodi u vezu
sa primenom interkulturnog pristupa u nastavi. Podatak da je 70% ucenika
navelo da ne zna odgovor na ovo pitanje nam ukazuje da je isto otprilike
jedna trecina ispitanika prepoznala, mozda i nesvesno, sustinu interkulturnog
principa koji se ogleda u dvosmernosti prenosa informacija i znanja. Stoga,
indirektno i na osnovu odgovora na ovo pitanje, mogli bismo zakljuciti da
princip interkulturnosti jo§ uvek nema dovoljnu primenu u nastavi.

Kroz pitanje br. 35 se informiSemo da li strani u¢enici ucestvuju u van-
nastavnim aktivnostima skole zajedno sa u¢enicima iz Crne Gore. Pozitivan
odgovor nam je dalo 22% ispitanika, njih 24% ima negativan odgovor, dok
54% ucenika ne zna odgovor na ovo pitanje. Ovakav rezultat takode poka-
zuje da ucenici stranci nisu dovoljno integrisani u $kolski sistem.

Poslednjim pitanjem (br. 36) koje smo uputili ispitanicima smo zeleli da
saznamo njihovo misljenje o tome $ta bi trebalo uraditi kako bi se poboljSao
iubrzao proces integracije uc¢enika stranaca u nasim $kolama. Budu¢i da je
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ova tematika veoma kompleksna, bilo je izrazenih veoma oprec¢nih stavova
1misljenja, kako onih afirmativnih, kritickih 1 sa konstruktivnim predlozima
1 miSljenjem, tako i onih negativnih. Takode je 1 odredeni broj ispitanika,
tj. njih 16, izjavilo da ne zna odgovor na ovo pitanje, a 50 ispitanika je bilo
voljno da nam izrazi i obrazlozi svoje stavove i misljenja. I ove njihove
odgovore smo svrstali u nekoliko grupa. [zdvajamo prvo one afirmativne:
»Irebalo bi da se viSe upoznamo sa njima”, ,,Potrebno je saradjivati sa
njima, upoznati ih §to je viSe moguce sa nasim jezikom i jo§ stvari”, ,,.Da
ih svi prihvatimo kao nase”, ,,Mislim da bi trebalo dati im priliku da nam
kazu nesto o svojoj drzavi i1 kulturi kako bi se osjetili prihvaceno”, ,,Stranci
su mnogo stidljivi, tako da bi trebalo da djeca koja su odavde prva s njima
pocnu neku konverzaciju 1 ohrabre 1h”. ,, Trebalo bi da se druzimo viSe sa
njima”, ,,Da se ima viSe strpljenja sa njima”. Navodimo neka misljenja uce-
nika koja sadrZe kriticku notu: ,,Mislim da bi oni trebalo da se viSe fokusiraju
da nauce nas jezik posSto barem u mom odelenju stranci (Rusi) odbijaju da
nauce nas jezik”, ,,Da se oni malo viSe potrude i raspitaju Sta trebaju da
urade za dobru ocenu”, ,,Ja mislim da bi prije nego krenu u nasu skolu prvo
1 osnovno trebalo biti da nauce nas$ jezik bar malo da mogu za najbitnije
stvari da komuniciraju. Takode bi trebalo da se oni malo vise zainteresuju
jer Cesto izgleda kao da im uopste nije stalo do rada”. Izdvajamo i1 nekoliko
misljenja koja su proprac¢ena konstruktivnim predlozima: ,,Ukljuciti ih vise
u nastavu”, ,,Da sto brze nauce nas jezik”, ,,Mozda dodatni ¢asovi crnogor-
skog jezika za te ucenike jer je pretezno to razlog usporavanja nastave”,
,Odrzati besplatne Casove u¢enja naseg jezika”, ,,Po mom misljenju, trebalo
bi prvo i¢i pola godine/godinu dana na kurs maternjeg jezika”, ,,Mislim
da bi stranci trebalo da budu u jednom razredu i da imaju nastavnika koji
zna njihov jezik i1 na$ jezik da bi bolje naucili i tako i sebi i nama uStedeli
vreme”, ,,Staviti ih sve u jedno odjeljenje”, ,, Trebalo bi osnovati odeljenje
samo za strance”, ,,Da se napravi posebno odeljenje za strance kako bi mogli
medjusobno da se upoznaju i druze jer ovako niko ne pri¢a s njima”, ,,Bolja
organizacija”, ,,Trebalo bi da se poveca broj nastavnika i da ti nastavnici
znaju da objasne”, ,,Da se prevodi preko telefona da bi bila bolja komuni-
kacija izmedu stranaca i nastavnika”, ,,Da se ne stavljaju strani ucenici u
posebna odeljenja ve¢ da uce kao i svi normalni djaci, samo da imaju neku
vecu vrstu paznje odnosno, da dobiju knjige koje ¢e im pomoci da se lakSe
sporazumijevaju”’. Nazalost, bilo je 1 veoma negativnih misljenja, sreCom,
samo ova dva izdvojena stava: ,,Nek idu u rusku skolu jer ovde nista ne
rade, no samo sjede” i ,,Mislim da svi treba da se vrate odakle su dosli”.
Ovu analizu bismo zavrsili citiranjem misljenja jednog ispitanika koje u sebi
sadrzi sve osobenosti iz Cetiri gorepomenutih grupa: ,,Da pokusaju da se
uklope u nas§ mentalitet, nacin rada, disciplinu takodje jer je ovo nasa zemlja
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1 mislim da je osnovno kada se ode u bilo koju zemlju u kojoj ¢emo ziveti
da znamo jezik. To je neko postovanje, a ne da se muc¢imo i mi i nastavnici
da bi prevodili i tako dalje. Mislim da nisu ispoStovati svoj boravak ovdje
jer je veliki broj njih problemati¢no u mom odjeljenju”.

Smatramo da su svi izneti stavovi 1 misljenja ispitanika, kako u ovom
poslednjem pitanju, tako i u nekoliko prethodnih pitanja otvorenog tipa,
od znacaja i da jasno i realno odslikavaju razlike koje postoje, kako medu
naSim ucenicima, tako 1 medu strancima. Takode je evidentno, shodno iska-
zima ispitanika, da nije u svim odelenjima jednaka struktura ucenika, da
je unekima od njih primetna integracija stranaca, a u nekima se taj proces
odvija jako sporo ili ga uopste nema. Stoga izrazavamo nadu da ¢e svi izneti
afirmativni stavovi u¢enika i njihova konstruktivna misljenja doprineti brzoj
integraciji uCenika stranaca u Skolski sistem.

VI Zakljucak

Ovim istrazivanjem zeleli smo ispitati ucenike zavr$nog razreda osnov-
ne Skole o njihovim stavovima i pogledima koji se odnose na interkulturne
kontakte i ujedno istraziti u kolikoj meri oni, zajedno sa svojim drugovima
strancima iz razreda sticu i razvijaju svoju IKK, te da li ima problema u
konkretnoj interkulturnoj razmeni sa strancima u samoj ucionici i van nje.
Ono $to smo ustanovili je da odredeni broj ispitanika nije jo§ uvek stekao
dovoljna interkulturna znanja koja bi im omogucila laksu interakciju i dija-
log sa osobama sa drugacijim identitetima 1 iz razli¢itih kulturnih sredina.
Ucenici koji su iskazali u anketi da poseduju odredena interkulturna znanja i
vestine, takode bi trebalo da budu potpomognuti od strane svojih nastavnika,
uprave Skole i eventualno kulturnih poslenika iz lokalne zajednice tako §to
¢e deci pruziti priliku da kroz ¢esce susrete sa predstavnicima inostranih
organizacija ili kra¢im studijskim boravcima u inostranstvu razvijaju svoje
instrumentalne vestine, kao $to je sposobnost snalaZzenja u nepoznatoj sre-
dini, zatim interaktivne vestine, poput sposobnosti koordinacije verbalne 1
neverbalne interakcije sa drugim osobama, a narocito strancima, te vestine
otkri¢a i interpretacije. Zanimljiv je podatak da se ove vestine ne pominju
u nastavnom programu, pa bi stoga bila dobrodosla jos jedna revizija plana
i programa koja bi ukljucila i ove komponente za koje smo u analizi ankete
utvrdili da nisu dovoljno razvijene kod vecine ispitanika. Takode bi bilo
potrebno neprestano stvarati bolje uslove za obavljanje konkretnih interkul-
turnih aktivnosti i operacionalizaciju nastavnih sadrzaja. Sve gorenavedeno
bi doprinelo da se nasi ucenici osposobe da ne samo unaprede svoju kulturu
iinterkulturu ,,na delu”, odnosno u konkretnoj atmosferi ucionice i u nastav-
noj praksi kroz komunikaciju sa strancima koji su u istom odelenju, ve¢ da
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zaista one zazive 1 kasnije u drugim interkulturnim susretima koje ¢e imati
ako odu na Skolovanje, profesionalno usavrSavanje ili rad u inostranstvo.
Samo tada ¢e oni mo¢i da udu u globalizovani svet odraslih koji od njih
zahteva da izrastu u sposobne interkulturne govornike i medijatore, a ne da
budu samo obicni akteri u komunikaciji. Takode se nadamo da ¢e sve ono
Sto su ispitanici naveli u svojim iskazima o tome Sta bi trebalo uciniti da
se pomogne strancima u naSim Skolama da se brze 1 bezbolnije integriSu u
nastavni i kulturni milje Crne Gore imati odjeka kod relevantnih Skolskih
1 ostalih struktura naSeg drustva.
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Prilog 1
Anketa

Postovani ucenici,

Ljubazno Vas molim da iskreno odgovorite na pitanja iz ove ankete koju
sprovodim u okviru svog istrazivanja na temu interkulturne komunikativne
kompetencije medu ucenicima osnovnih Skola na teritoriji opStine Budva.
Ova anketa je anonimna i na dobrovoljnoj je osnovi.

Unapred Vam se puno zahvaljujem $to cete svojim ucesc¢em 1 iskrenim
odgovorima dati doprinos podrobnijem sagledavanju ove kompetencije koja
poprima sve veéi znacaj u savremenoj skoli, a narocito u ucionici stranih jezika.

dr Gordana MuSura

1. Pol
a) Muski
b) Zenski

2. Koju skolu pohadas?
a) ,,Stefan Mitrov Ljubisa”
b) ,,Druga osnovna Skola”
c) ,,Mirko Srzenti¢”
3. Pored engleskog, koji drugi strani jezik ucis u skoli kao obavezni
izborni predmet?
a) francuski
b) italijanski
¢) nemacki
4. Da li mozda ucis jos neki drugi strani jezik u vannastavnom kon-

tekstu?
a) Da
b) Ne

5. Ako je tvoj prethodni odgovor potvrdan, navedi koji jos jezik ucis
6. Dalisi ikada putovao/putovala u inostranstvo i imao/imala kon-
takte sa strancima?
a) Da
b) Ne
7. Akoje tvoj prethodni odgovor potvrdan, u kojim stranim zemljama
si bio/bila do sada?

8. Na kom si jeziku komunicirao/komunicirala sa strancima?
a) Na engleskom
b) Na italijanskom
¢) Na francuskom
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d) Na ruskom
e) Na maternjem
f) Nanekom drugom jeziku navedite kojem
9. Navedi na kom drugom jeziku si komunicirao/komunicirala

10. Kako se odvijala vasa komunikacija?

a) U direktnom kontaktu sa osobama iz drugih zemalja, kao Sto
su poznanici i prijatelji
b) U online komunikaciji na drus§tvenim mrezama, forumima,
e-kupovini

c) Prilikom letovanja, zimovanja i drugih turistickih putovanja
d) Na neki drugi nacin

11. Navedi taj drugi nacin

12. Da li bi mozda voleo /volela da nastavi§ svoje srednjoskolsko
Skolovanje ili studiranje u inostranstvu?
a) Da
b) Ne

13. Da li si svestan/svesna znacaja izu€avanja i poznavanja svoje
vlastite kulture?
a) Da
b) Ne
¢) Nisam sasvim svestan/svesna tog znacaja

14. Da li si zainteresovan/zainteresovana da bolje upozna$ kulturu 1
nacin zivota ucenika stranaca iz tvoje Skole i odelenja?
a) Da
b) Ne

15. Ako je tvoj prethodni odgovor potvrdan, koji aspekt iz njihove
kulture te posebno interesuje?

16. Dali primecujes kulturne razlike izmedu sebe i svoje, tj. maternje
kulture 1 ucenika stranaca koji pripadaju razli¢itim kulturama?
a) Da
b) Ne
c) Nisam sasvim svestan/svesna razlika koje postoje

17. Dalisiustanju daispolji$ odredeni stepen tolerancije prema njima
i njihovim razli¢itostima?
a) Da
b) Ne

18. Da li se tvoji pogledi na svet razlikuju od onih koje imaju tvoji
drugovi stranci?
a) Da
b) Ne
¢) Neznam
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19. Daliodrzavas kontakte sa drugovima strancima u svom odjeljenju?
a) Da
b) Ne

20. Akoje tvoj prethodni odgovor potvrdan, koliko ¢esto imas kontakte
sa njima?
a) Svakodnevno
b) Povremeno
c) Retko

21. Na kom jeziku uglavnom komunicirate?
a) Na crnogorskom/srpskom
b) Na engleskom
¢) Nanekom drugom jeziku

22. Navedi koji je to jezik

23. Dali zelis da saradujes 1 da se druzi§ sa u€enicima strancima?
a) Da
b) Ne

24. Dali se oseca$ spremnim i sposobnim da saradujes$ sa njima i da
im pruzi§ pomo¢ i podrsku tokom privikavanja na novu sredinu,
ucenje jezika 1 savladavanje Skolskog gradiva?
a) Da
b) Ne
c) Nisam sasvim siguran/ sigurna da sam u stanju da im pomo-

gnem

25. Ako je tvoj prethodni odgovor negativan, navedi barem jedan
razlog

26. Ako je tvoj prethodni odgovor pozitivan, navedi kako si ispoljio/
ispoljila svoju podrsku i pomo¢ prema njima

27. Dali se druzis$ sa njima i1 van Skole?
a) Da
b) Ne
c) Veoma retko

28. Da li imas$ neke predrasude ili stereotipe u vezi sa stranim uceni-
cima?
a) Da
b) Ne

29. Ako je tvoj prethodni odgovor potvrdan, navedi koje su to pre-
drasude

30. Da li prisustvo stranaca u tvom odelenju doprinosi da nastava iz

pojedinih predmeta bude zanimljivija i raznovrsnija ukoliko oni
imaju priliku da vas upoznaju sa nekim sadrzajima iz svoje kulture?
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a) Da
b) Ne

31. Dali, po tvom misljenju, njihovo prisustvo ¢ini nastavu sloZenijom
za sve ucenike 1 nastavnike zbog jezicke barijere?
a) Da
b) Ne

32. Dali si se nekad osetio uskra¢enim za odredeni odgovor ili po-
jasnjenje nastavnika ukoliko je on/ona morao/morala da se vise
posveti strancima nego domac¢im ucenicima?
a) Da
b) Ne

33. Da li ucenici stranci ponekad tokom nastave prezentuju neki
sadrzaj iz svoje maternje kulture kako biste 1 vi, domaci ucenici,
naucili nesto od njih?
a) Da
b) Ne

34. Da li je proces prenosenja znanja i informacija uglavnom jed-
nosmeran, tj. da li ide samo od vas domacih u¢enika ili nastavnika
ka vasim drugovima strancima bez njihove reakcije?
a) Da
b) Ne
¢) Ne znam

35. Dali strani u¢enici ucestvuju u vannastavnim aktivnostima skole
zajedno sa ucenicima iz Crne Gore?
a) Da
b) Ne
¢) Neznam

36. Sta bi, po tvom misljenju, trebalo uraditi kako bi se poboljsao i
ubrzao proces integracije ucenika stranaca u nasim Skolama?
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DRAGA MOJA PROFE

Danas sam, $§to mi je svojstveno kao Sto znate, na jedan odbila Katin
predlog da napiSem neki red o Vama i1 meni, a onda sam se predomislila.
Kakvo ¢udo. Zamislila sam da ste u Americi jer Jovan vesla neko vazno
takmicenje za Berkli a mi doktorandi se, sa jedne strane vrlo lepo odmaramo
a sa druge Zeljno o¢ekujemo zadatke za odmah i svaki nas susret u kabine-
tu, mejl, telefonski poziv jer to jeste bio, bar meni, neki znak da mozda 1
,valja” to §to nastojim da uradim s ponosom isti¢u¢i na sva zvona da sam
vaSa doktorandkinja (opet mi je recenica 3 kilometra).

Sve je pocelo jednog oktobarskog utorka u amfiteatru na petom spratu
Filoloskog fakulteta, bolje reCeno, prvog nastavnog utorka akademske 1996.
U toku je bio ¢as prve godine kod profesorke Raspor kada je u prostoriju
usla jedna mlada Zena u tamnim pantalonama, svilenoj, bez kosulji i ravnim
cipelama. Razmenila je neku rec sa profesorkom i tiho, ali ne i neprimetno,
izaSla. Tada nisam znala da ste to bili Vi, Julijana Vuco, u ¢iju sam grupu
bila rasporedena. Ve¢ sutradan sam sve to doznala kao i to da koristite neki
divan diskretan parfem. Tek ste se bili vratili iz Rima. I tako pocCinje. Sva-
kodnevni €asovi i VaSe nonSalantno iziskivanje znanja, svakim danom sve
vise 1 sve teze a opet zabavno uz beskraajno divljenje Vasoj pojavi, izgovoru,
prodornim o¢ima koje ne moze$ da prevaris, ali se one katkad naprave da ne
primecuju da nisi spreman. U jednom trenutku ki$nih 1 tmurnih oktobarskih
dana izgovarate ,,...tako je to kad predes Cetrdesetu”. Bila sam uvrena da
se Salite. Kasnije tokom dana, u pauzi na hodniku, nas nekoliko je uveliko
komentarisalo da smo bili uvereni da ste bar deset godina mladi. Gradivo
se zahuktavalo, moj beogradski zivot komplikovao i ja Vam se obra¢am u
novembru mesecu, ¢vrsto reSena da napustim studije 1 posvetim se drugoj
profesiji kojom sam se bavila. Sve §to mi je bilo potrebno da konaéno re-
alizujem tu odluku trebalo je da bude Vasa kurtoazna nezainteresovanost

" aleksandra_s@mts.rs
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u odgovoru. Kad ne lezi vraze, Vi me odvratiste vrlo odlu¢no, gotovo uz
molbom da izdrZim samo jo§ mesec dana pa da razgovaramo ponovo. Mu-
dro. U tih mesec dana poceli su prvi veliki studentski protesti, kazem prvi
jer ih je u toku mog studiranja bilo viSe, a mi se ne sretosmo do juna. Tad
je ve¢ bilo kasno za odustajanje.

Ponovo se sre¢emo u holu fakulteta 2008. Ja uporno na Salterima, omi-
ljenom mestu svih studenata, trazim informacije o novom master programu
kad odjednom Vi. Isti. I tu sve pocCinje ispocetka. Prvo master, pa doktorske
1 nasa mala druzina Vi, Kata, Jela i ja. Svi su vam zadaci bili uvek za juce,
samo da vam kazem. Mislim da ste vrlo svesno trazili previse i mnogo sam
Vam na tome zahvalna. Nasa prva pustolovna ali i neprikosnovena prica
pocinje Katinim i mojim putem do Niksi¢a koji je trajao 36 sati, a o povratku
bolje i da ne govorim. Ali ono §to samo odabrani znaju je da smo u sobi
imale najbolji TV program 1 filmove koje nismo mogle ni da zamislimo da
¢emo imati priliku da odgledamo u dahu ili bolje re¢eno bez daha. Ubrzo
nakon toga Vi i ja idemo na dva potpuno razlicita puta. Jedan je bio konfe-
rencija u Kosovskoj Mitrovici 1 nase disonantno istrazivanje, a da je samo
ono odskakalo pa ni po jada. Elem, odosmo potom i u Helsinki u aprilu
mesecu, uz grdnje ukucana §to smo ponele zimske jakne. Naravno, mi smo
bile u pravu. Nase beskrajne Setnje gradom i samo nas dve koje se ¢ujemo
jer em glasno govorimo em govorimo jedna preko druge 1 otvaramo bar
pet tema u isto vreme i uspevamo da se razumemo. Imale smo iluziju da je
normalno Setati gradom oko 23 sata uvece i sesti negde da nesto pojedemo
1 popijemo, a onda prepadnute, kao srne, odjurimo brzim hodom do hotela
jer okruzenje u to doba nije ulivalo nadu. Tada ste mi, na morskom doku,
rekli u Sali da od mene nikada nece biti asistent jer Vi tvrdite da more mirise
a ja suprotno. Uzivale smo u empatiji galeba koji ulazi u omanje Satore u
kojima se prodavala riba, krade je i nosi svojoj galebici. To je, doduse. bio
1jedini izliv emocija koje smo tamo videle. Slede¢a beskrajna zabava bilo
je organizovanje prvog FID-a. Tu su nam se pridruzili Nemanja i Andrea
koji su bili op€injeni nasom druzinom. Secate li se kako smo tokom ili na
kraju dana molile Nemanju da nas imitira i padale u nesvest od smeha.
Bacali ste nas u vatru svih tih godina i ,,obucavali” da se uvek do¢ekamo
na noge. Nikada Vam nisam ispricala kako sam jednog dana dosla autom
na fakultet i parkirala ga u garazu na Obili¢evom. Ceo dan smo radile i oko
19h se rastale umorne ali zadovoljne. Spustila sam se na Zelenjak, usla u
bus i stigla na Novi. Sve vreme sam imala ose¢aj da mi je nesto promaklo
ali mi ni na pamet palo nije da sam zaboravila ,,samo” auto u garazi. [ kako
to ide, na levo krug i tako.

Okoncavale smo nase doktorate i ujedno otpocinjale neku novu stra-
nicu zivota i rada sa Vama. lako Vam persiram ceo Zivot, to se poslednjih
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godina viSe odrzalo kao vrsta folklora. Ja sam u Vama imala sve, profe-
sorku 1 mentorku, besplatnu Skolu roditeljstva a o kuhinji i receptima da
ne govorim. Pa i u julu sam Vas zvala dok ste bili u Grékoj da vidim $to
mi pekmez od kajsija nesto nece. Postavili ste mi samo jedno ali pravo
dijagnosticko pitanje i niste mi rekli ,,nisi uradila kako treba”, a nisam,
krajcovala sam Secer, vec¢ ste dali reSenje, kao nekada tokom svih nivoa
studija, pazec¢i da nas ne prekorite, da se ne osetimo inferiorno. Teglu Vam
dodem kad se vidimo.

Nedostajete mi na Novom Beogradu iako nije bilo bas lako izdrzati Vase
Setnje, brzim hodom na plus 30 stepeni od Arene do veslackog kluba Galeb
u Zemunu i nazad. Upravo sam se setila dogovora da neke stvari preselimo
posto zajedno nabavimo neke kutije kod mene u kraju. Ali kod Vas vazi
krilatica sve Sto mozes sutra ti uradi prekjuce, kutije ste sami nabavili 1 §to
je jos$ gore sami ih preneli i to na petak 13-ti, dan pre uvodenja vanrednog
stanja zbog COVID-a. Slu¢ajno doznavsi pohitali smo da barem mi spa-
kujemo i prevezemo tri kutije knjiga 1 papira. E moja Profe, spakovali smo
bar 20 kutija i Jovana smo zvale u ispomo¢, a Vi sve vreme ne odustajete
govoreci ,,pa meni su sve knjige u kabinetu”. Kako da ne. Potom standardna
majc¢inska briga da nas sve nahranite i napojite.

Jedan od lepsih provoda je bio put u Kopar i samo ¢u da Vas podsetim
kako smo sve sedele u kaficu Muzej ¢ekajuéi vozaca da dode po nas a njega
nema pa nema. Vi ste bili organizator puta. U jednom trenutku neciji viber
zvoni 1 pojavljuje se musko ime, Vi najopustenije pogledate taj telefon 1
saopstite nam da ste bas tog muskarca sino¢ blokirali jer vam je uputio ne-
koliko poziva. To je bio nas voza¢. Poslednjih 12 sati je pokuSavao da stupi
u kontakt sa nama. A da, dan pre toga smo isle u Trst autobusom i lepo sam
Vam pruzila povratnu kartu, Vi me prekoriste pogledom misle¢i da Vam
dajem fiskalni racun od kupljene karte (jer zaboga poverenja nam nikada
nije manjkalo) 1 baciste kartu u prvu kantu, uvereni da bacate fiskalni. Onda
ste nas odveli na najukusniji sladoled u Trstu.

Osim struci istovremeno ste nas naucili najve¢im Zivotnim vredno-
stima, odanosti, prihvatanju, postovanju i uvazavanju razlicitih misljenja i
stavova. Ukratko, ucili ste nas neprimetno, ne namec¢uci nam bilo Sta, ucili
ste nas istrajnosti 1 vredno¢i, celoZivotnom ucenju, skromnosti i uz Vas
sam izvesno svakoga dana postajala bolji Covek a valjda je to jedino Sto se
racuna jednog dana.

I tako, ja uvek dodem na Vase, idem politikom malih koraka, vise ne
pisemo mejlove svaki dan ali se ¢ujemo, kuckamo i telepatije nam nikada
nije 1 nece usfaliti.
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Voli Vas 1 ljubi vasa Ale (a taj nadimak ste mi Vi dali).
P.S. Kraj pisma ne b1 bio autenti¢no nas bez:
Veliki ljubbbb,
Ale
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,PEP” U DISKUSIJI O STRANIM JEZICIMA — UCENIJU,
NASTAVI I NASTAVNICIMA, OBRAZOVNOJ
POLITICI, VIZIJAMA ZA BUDUCNOST...

Spontani razgovor za okruglim stolom, odrzan 2. jula 2023. godine
na Filoloskom fakultetu Univerziteta u Beogradu. Ucesnice — koleginice i
prijateljice Julijane Vuco: Ljiljana Puric¢, Jelena Filipovi¢, Olivera Dur-
baba i Ana Jovanovi¢

Olja: Umesto formalnog uvoda u nasu danasnju diskusiju, koja zapravo
traje u kontinuitetu ve¢ nekoliko decenija i mi je stoga posvecujemo onoj
medu nama koja ju je suStinski inicirala 1 neprestano je iznova podstice,
Julijani Vuco, zamolila bih Ljiljanu Puri¢ da nam, s obzirom na njena isku-
stva 1 kao savetnice u Minstarstvu prosvete i kao autorke jedne zapazene,
obimne studije o istorijatu jezicke obrazovne politike u nas, nagovesti gde
se po njenom misljenju nalazi naSa obrazovna politika uopste 1 obrazovna
jezicka politika danas.

Ljilja: Gde se nalazi? A da ne bude previse pesimisticki...
Olja: I gde je bila nekad?

Ljilja: Ne mogu da budem u potpunosti sre¢na, mada ima dosta pozi-
tivnih aspekata u toj oblasti kod nas, to moramo reci. Pre svega zastupljenost
stranih jezika tokom celokupnog $kolovanja, prostor za rano ucenje, razni
inovativni projekti koji su svojevremeno zaziveli i dali lepe rezultate, ali i
dalje ima dosta predrasuda koje su uticale na to da imamo nedovoljnu rav-
notezu medu jezicima. Ne mozemo da tezimo apsolutnoj uravnotezenosti,
to sigurno ne, ali mozda vecoj zastupljenosti odredenih znacajnih jezika
koji su nama korisni, recimo jezici susednih zemalja ili geografski sasvim

* olja.durbaba@fil.bg.ac.rs, jelena.filipovic@fil.bg.ac.rs, anajovano@gmail.com,
ljiljana.djuric.55@gmail.com
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pristupacnih. Mislim da u tom smislu ima zaista mnogo prostora za po-
boljsanje. I rekla bih takode sledece: poboljSanje bi trebalo traZziti 1 u sferi
obuke donosilaca odluka. Mislim da tu imamo krupan problem. Najcesce
su to osobe koje ni same ne znaju jezike ili, ako znaju, znaju mozda jedan,
najcesce engleski. Nisu svesne dobrobiti koju donosi viSejezic¢nost. Eto,
toliko za pocetak.

Olja: Mislim da si apsolutno u pravu kada si rekla da donosioci odluka
Cesto nisu svesni znacaja jezika. Mislim da tog znacaja nisu svesni ni mnogi
drugi 1 izvan domena donosilaca odluka. Cesto nisu svesni toga ni ljudi
iz nase struke, a pogotovo bih mogla da potvrdim na osnovu jednog mini
istrazivanja da veoma Cesto ni sami roditelji ne podrzavaju decu u ucenju
stranih jezika. Pratila sam, naime, nekih godinu dana, u doba neposredno
pre korone, diskusije koje su se vodile na razli¢itim forumima gde se govori
o nastavi 1 uc¢enju stranih jezika. Posle obrade podataka zakljucila sam da
vecina onih koji su ucestvovali u diskusijama — ¢ak i ako uvazimo pretpo-
stavku da se na forumima za re¢ obi¢no javljaju oni malo kriti¢niji i da mi,
naravno, ne mozemo zasigurno znati jesu li svi oni koji se tako deklarisu
zaista roditelji, ali mozemo re¢i da ipak predstavljaju neki neformalan glas
javnosti —uopste ne uvida nikakav znacaj stranih jezika kao takvih. Engleski
u tom pogledu nije upitan, premda i tu ima predrasuda vezanih za to kolika
jejezicka kompetencija potrebna za svakodnevno snalaZenje i zadovoljenje
nekih osnovnih komunikacionih potreba, ali generalno ne postoji, rekla
bih, ,,od dole” nikakva vrsta podrske za ucenje drugog stranog jezika. To
se moze dovesti u vezu i sa opStom problematikom obrazovanja. Dakle,
ti si sada rekla da treba obrazovati ,,ove gore”, ali je isto tako vidljivo ,,na
terenu”, $to nam se ovde pokazuje dramati¢no u slucaju drugog stranog
jezika, da generalno skepsa prema obrazovanju kao takvom, mislim, nikada
nije bila izrazenija nego danas. Da li imate utisak da je to tako? Da smo se
u drustvu 1 u tom smislu izuzetno raslojili, da ima onih koji zaista 1 dalje
obrazovanju poklanjaju najvecu mogucu paznju i vrednost, a istovremeno
je postala moda biti protiv skole, biti protiv Skolovanih ljudi, ne verovati
u znacaj obrazovanja, sumnjati u diplome, da o tome i1 ne govorim. Da li
mislite da to stoji, da je taj uvid tacan i1 da li se neSto moze uciniti?

Jelena: Ako ja smem da primetim, trideset godina Zivota u Srbiji u
akademskom okruzenju meni je pokazalo da je taj otpor ili kritika, nekada
1 preterano stroga i1 oStra prema obrazovnom sistemu 1 prema ishodima
obrazovnog sistema, odnosno u€enicama i u¢enicima koji iz njega izlaze,
bila privilegija univerzitetskih profesora i velikih intelektualaca. Tako je
to bilo kada sam ja pocela da radim na Univerzitetu i seCam se razgovora
sa nekim divnim, starim, ozbiljnim profesorima koji su bili zaprepas¢eni
mojom odbranom omladine i studenata, a od tada smo presli jedan dugi put
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u kome je sada obrazovanje postalo tema svih. U trenutku smo u kome se
formalnim obrazovanjem bave i novinari i razni voditelji i voditeljke TV-So-
ua 1 politicki akteri 1 javno mnjenje i preplavljeni smo tako nekim potpuno
nejasno konstruisanim stavovima, odnosno neargumentovanim stavovima,
a zapravo je to sve posledica uruSavanja obrazovnog sistema zahvaljujuci
zapravo uruSavanju kompletnog sistema vrednosti u druStvu u kome zivimo
1 oduzimanja autoriteta Skoli. Dok god profesori 1 profesorke, uciteljice 1
ucitelji, vaspitaci i vaspitacice nemaju mogucénosti da, makar na drustve-
nom nivou, povrsinske te zajednice, te delatne Skole, obezbede usvajanje
odredenih pravila lepog ponasanja, odnosno dok god imamo tu nekriticke
uplive razli¢itih drugih aktera, pre svega mislim na roditelje, situacija se nece
promeniti. Tako da imam utisak da je sada ova preplavljenost informacijama
1 dostupnost drustvenih mreza 1 uticaj elektronskih medija ucinila da svako
ima na dohvat ruke razne vrste informacija, poluinformacija i vaznih vesti,
sebi daje za pravo da donosi misljenje i da ima stav bez ikakvog kritickog
otklona i1 bez sposobnosti da kriticki promislja obrazovni sistem.

Olja: Eto, nikada nismo bili u boljoj prilici da dodemo do informacije,
da lako dodemo do informacije i nikada te informacije nisu bile pli¢e. Od-
nosno nikada viSe informacija, nikada manje njihovog sadrzaja i sustine.
MozZemo li tako nekako definisati?!

Ana: Mislim da se ne pravi jasna razlika izmedu kriti¢nosti i kritizerstva
i da svako sebi daje za pravo da govori o stvarima koje ne poznaje dovoljno
pod pretpostavkom da ¢e sa kritickim stavom, odnosno kritikuju¢i nesto,
do¢i do ,,ispravnog” zakljucka. I to je posledica nedostatka sistemati¢nog
reSavanja problema sa kojima se susre¢emo ili, bolje re¢i, nesistemati¢nog
razmatranja 1 reSavanja najrazlicitijih zadataka. To je vazna tema o kojoj
govori Julijana Vuco u svojim ogledima o primenjenoj lingvistici, odsustvo
sistemati¢nog proucavanja, odsustvo smislene i sveobuhvatne strategije.
Ono §to mene boli u ovom trenutku — negde me ,,hrani”, a negde boli — jeste
¢injenica da nase obrazovanje poCiva na pojedina¢nim entuzijastimai da se
sve pokrece zahvaljujuci energiji izvanrednih ljudi kojih ima. Ja ih vidim
u svom okruzenju i oni zaista rade fenomenalne stvari, ali dok se ne stvori
kriticna masa ne¢emo se daleko pomeriti. I ta mala pomeranja na neki na-
¢in postoje, ali mislim da je kljucno da se stvori zajednic¢ka energija. Moje
pitanje je kako se to radi? I sad opet imam potrebu da se vratim na Julijanu
Vuco i njenu pricu, zato Sto je ona imala 1 ima tu fenomenalnu energiju kojom
motivise i pokrece ljude, kojom stvara viziju. To je meni beskrajno vazno jer
pomaze da se sagleda situacija takva kakva jeste i navodi na ukljuc¢ivanje u
reSavanje problema na koje viSe ne mozemo ostati hladni. Ne zadrzava se
na nivou kritizerstva. Mislim da smo mi to pokusali da uradimo sa Strate-
gijom razvoja jezickog obrazovanja — strani, regionalni, klasicni, nasledni
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i znakovni jezik u sistemu obrazovanja Srbije, to je zaista bio jedan vrlo
smislen 1 vazan korak u pravcu afirmacije jezika u obrazovanju, ne samo
stranih jezika nego uopste jezika, i maternjih i stranih i regionalnih, s tim
Sto to nekako jos uvek nije dobilo potreban zamajac. Cesto se prisetim jedne
koleginice koja je bila na duzem istrazivackom boravku u Nemackoj, i onda
smo tako komentarisale kako, eto, Nemci sve planski, sistematicno, logi¢no,
organizovano rade i kako su efikasni, a ja sam bila zapravo iznenadena nji-
hovom sporos¢u kada sam se prvi put suocila sa nac¢inom na koji pristupaju
problemu. I onda mi je koleginica rekla: ,,Ne, ne, ne, oni su samo veoma
temeljni”. U kontekstu naSeg sadaSnjeg obrazovnog sistema vazno mi je
da nademo nacin da povezemo entuzijaste i da se pomeramo tim misijim,
ali sigurnim koracima — §to mi svi valjda 1 pokuSavamo.

Jelena: Osvrnula bih se na jos jedan potencijalni problem ili problem
kome se ja neprestano vra¢am, a to je upravo nase neiskustvo u komunika-
ciji sa akademskom zajednicom koje do dana danaSnjeg nas Cesto stavlja u
inferioran poloZaj u odnosu na kolege iz drugih naucnih oblasti, posebno iz
takozvanih ,,tvrdih nauka”. Jo§ se seCam putovanja sa Julijanom i Ljiljom
kada smo prvi put bile u Americi zajedno 2005. godine. Bile smo na jednoj
veceri kod mojih prijatelja, univerzitetskih profesora, na koju je pozvana
1 profesorka nuklearne fizike (iz Srbije). Upitala nas je ¢ime se bavimo
u radu koji smo tada izlagale na konferenciji koji je posle objavljen i u
uglednom svetskom casopisu Current Issues in Language Planning. Kada
smo joj objasnile da se bavimo jezickim politikama i jezi€¢kim obrazovnim
politikama i da predstavljamo stanje jezickih obrazovnih politika u Srbiji
od Drugog svetskog rata na ovamo, ona je rekla: ,,To o ¢emu govorite su
potpune gluposti, moja mama je profesorka francuskog u penziji i ja znam
da se to tako ne radi”. Meni je to uvek dobar uvod za komentar o problemu
akademskog bavljenja jezikom. Jezik je nesto $to je univerzalno svojstvo i
vlasniStvo ljudskog roda i onda svako ko (naravno) koristi jezik, a svi go-
vorimo makar jedan, a puno nas i viSe njih, smatra da im sama ta ¢injenica
Sto koriste jezik daje pravo da o jeziku imaju i kvazi-ekspertsko misljenje,
Sto naravno u drugim nau¢nim oblastima nije slu¢aj. Nama u tom trenutku
na pamet nije palo da procenjujemo ekspertizu te profesorke iz oblasti nu-
klearne fizike. To uverenje da se mi bavimo ,,trivijalnim” pitanjima jezic¢kih
politika o kojima svako mora i treba sve da zna jer Zivi 1 govori odredeni
jezik jeste dodatni momenat koji nama otezava bilo kakvu vrstu akadem-
ske, a potom 1 drustvene akcije. Potrebno je obrazovati ne samo jezicke i
obrazovne planere u institucijama drzave, vec¢ 1 osobe na koje se te jezicke
politike odnose i ¢ije Zivote one ureduju. Zato ja svako javno predavanje i
svaki predmet iz oblasti jezickih obrazovnih politika i jezickih politika uop-
Ste zapocinjem slede¢im re¢ima: ,,U ovom semestru ili u ovom predavanju
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zelim da vam skrenem paznju na ¢injenicu da su jezicke politike nesto Sto
se tice svakoga od nas, nesto Sto nas sve dotice u nekom ili ¢ak u svakom
trenutku”. Svi smo mi rezultante obrazovnih politika koje su formirale nase
formalno obrazovanje, i to je nesto ¢ega moramo biti svesni. Vecina nas
toga nije svesna, ne pokusava da analiticki 1 kriticki sagleda sustinu feno-
mena formiranja kulturnih modela osobe 1 drustva kroz obrazovne politike,
vec¢ kritizerski pokusSava da objasni zasto nesto nije dobro, bez otvaranja
pitanja novih reSenja. To je ono §to je Julijana zajedno sa nama pokuSavala
svih ovih godina da ponudi. I mislim da smo u nekom trenutku to uspes-
nije radile nego $to je to sada slucaj, opet zahvaljuju¢i naravno onome $to
se sa (jezickim) obrazovnim politikama uvek dogada: drustveno-istorijski
kontekst je u jednom trenutku bio povoljan 1 otvoren za promene i spreman
za prepoznavanje 1 uvodenje novih vrednosti u formalnom obrazovanju, a
trenutno nazalost to nije slucaj.

Ljilja: Da dodam nesto $to vidim takode kao problem ili §to je postalo
problem, a nismo mozda videli da ¢e biti tako, a to je okretanje Skole ka
necem §to je korisno za Zivot. Sad iz toga proizilazi da Skola mora da pruzi
ono §to je ucenicima odmah potrebno u zivotu, a Sta ¢e zivot doneti, to ne
moze niko da kaze. I promene su tolike da se ne mogu ni predvideti, pa se
ne moze u osnovnoj 1 srednjoj Skoli dobiti bas ona doza znanja, one vestine
1 oni jezici koji ¢e za godinu, dve, pet, deset biti potrebni. Dakle, i tu imamo
nesto sli¢no pitanju komunikativnog pristupa, o ¢emu smo nedavno razgo-
varale, za koji se takode zalazemo ¢ini mi se sve, a to je da smo odjednom
uvideli da nam na fakultete dolaze deca koja nisu ni sposobna za komuni-
kaciju de facto, a nemaju ni ona nekadasnja poprili¢no korisna strukturna
znanja gramatike, odredene navike u ucenju, da znaju da treba da se pisu
reci, da se reci uce itd. Eto, recimo, za mene su to takode zanimljive teme,
da se iz neceg S§to je Covek podrzavao zdusno kao struc¢njak za te oblasti,
da se izrodilo u nesto neocekivano, nesto u sustini, nezeljeno.

Olja: Pocesto se upravo tako nesto i1 desi da jedna ideja, kojom zeli-
mo da se zameni nesto $to smo primetili da nije funkcionisalo, krene da
se razvija, a da pri tom propadnu dobre strane onoga Sto smo Zeleli da
promenimo. Mislim da se ovde iz najbolje namere da se afirmise jezik kao
sredstvo komunikacije, jer smo kao nastavnici stranih jezika to dosta dugo
zapostavljali 1 zaboravljali bave¢i se strukturom jezika, izrodilo nesto §to
svakako nismo zeleli, a to je da se to sredstvo komunikacije pretvorilo u
praznu ljusturu za razmenu konvencionalnih fraza, a da se ono §to ¢ini su-
Stinu komunikacije zanemaruje, ono $to jeste ideja. Moguce je da razvoju
komunikativnog pristupa nisu pogodovale i neke druge okolnosti. Izmedu
ostalog mozda i zbog nastavnika koji su bili obrazovani po nekom drugom
modelu pa mozda nisu ni mogli da primene ovaj novi, nisu bili upuceni $ta
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znaci ova nova paradigma, potom je doslo i do drasticnog smanjenja fonda
casova i nemogucnosti ostvarivanja zadataka u kratkom vremenskom roku, a
pre svega kompletnog gubitka nekadasnjih obrazovnih vrednosti, obrazovnih
ideala. Jer kad covek danas Cita $ta je o tome pisao, na primer, Humbolt ili
jo$ mnogo ranije anticki autori, shvata to izneverivanje nekadasnjih obra-
zovnih ideala. Trenutno Citam jednu knjigu o pedagogiji Koste Grubacic¢a
1z 1946. godine i ta knjiga se pokazuje kao veoma savremena. Ona govori
o humanisti¢kom obrazovanju i vaspitanju kakvo bi nam i dan-danas bilo
potrebno. Opste vrednosno urusavanje ocigledno dovodi do toga i da se
jedna dobra ideja, ona o komunikativno orijentisanoj nastavi, ocigledno
ne ostvaruje onako kako smo zamisljali. Ta¢na je opaska da obrazovnom
sistemu danas u velikoj meri nedostaje balans. Izmedu onoga §to jeste
stvarni obrazovni ideal, onoga §to smo nekad zvali opStim obrazovanjem,
a $to se danas Cesto kritikuje kao skup izolovanih, neprimenjivih ¢injenica.
Mozda bi neko mogao pomisliti da viSe nije vazno da znamo godinu u kojoj
je Kolumbo otkrio Ameriku niti da znamo ko je koliko simfonija napisao,
ali sva ta Sarolika znanja pruzaju osnov za posmatranje i tumacenje sveta.
Za sve ono §to ¢oveku kasnije treba kako bi mogao upravljati sopstvenim
zivotom. To je sa jedne strane. S druge strane, okretanje ka prakti¢nom 1 upo-
trebljivom znanju, taj merkantilisticki pristup obrazovanju jeste oc¢igledno
u potpunoj koliziji s tradicionalnim obrazonim idealima. Gotovo da nema
nikakve ravnoteze izmedu ta dva elementa — onoga $to moZemo nazvati
opStim humanistickim obrazovanjem i onoga $to bi dovelo do primene
najsirih znanja u praksi; to se odli¢no vidi na primeru stranog jezika. Nije
dovoljno nauciti poneku formulaciju na stranom jeziku ali nemati nikakvu
saznajnu ideju niti svest o jeziku kao takvom. S druge strane, 1 dan-danas
imamo studente koji savrSeno poznaju jezicki sistem ali nisu u stanju da
formuliSu ni najjednostavniju re¢enicu niti mogu da komuniciraju. Vrlo
retko se kao rezultat u¢enja stekne i jedno i drugo. Da li je to problem nasih
metoda rada, da li je to problem nase obrazovne tradicije, nedostatka od-
govarajucih strategija ucenja, nastave itd. ili je to neki problem koji bismo
mogli da pripiSemo ubrzanom i povr§nom vremenu u kojem zivimo? Ili je
problem sve to zajedno?

Ana: Deluje kao da je ideja bila da bude i-1, a postalo je ni-ni. Ali aso-
cirala si me sad na ¢lanak naSeg kolege Paua Borija o kritici obrazovanja
u neoliberalnim okvirima. Vrlo je kritican prema insistiranju na znacaju
medupredmetnih, odnosno kljuénih kompetencija. On pri¢a o visokom
obrazovanju 1 o tome kako nam je nekako nametnuta obaveza da razvija-
mo sva ta znanja i umenja putem predmeta koji se zove strani jezik. I to
me je donekle pogodilo, jer ne vidim kontradiktornost u tome da ucenjem
1 nastavom jezika radimo i1 na dubljem razumevanju sveta oko nas, sveta u
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nama. Ako bolje poznajem svet oko sebe, pa valjda sam spremnija da na
njega na neki nacin i reagujem? Ne vidim tu problem i pitam se kako dode
do gubitka u prevodu...

Jelena: Ja mislim da je mozda sustina problema u Borijevom i tvom
tumacenju koncepta medukurikularnih kompetencija. On je verovatno pre
svega mislio na one utilitarne, prakti¢ne kompetencije, zapravo ne na kom-
petencije nego na vestine. Verovatno je mislio na one kapacitete o kojima
je Ljilja govorila: na vestine u smislu sposobnosti za obavljanje odredenog
konkretnog posla (poput onih koje se promovisu u dualnom obrazovanju
onako kako je u nasem sistemu protumaceno — kao znanje za odredeni
posao u kome nema mnogo prostora za kreativnost i napredovanje). To, po
mom misljenju, zaista stoji na putu Sirokom humanistickom obrazovanju
u kome jezik u nastavi drugih predmeta ima znacajnu ulogu i znac¢ajno Siri
naSe poglede na svet 1 omoguc¢ava nam da razumemo i drugacija videnja 1
tumacenja sveta. [ mislim da si ti u tom smislu u potpunosti u pravu ali mislim
da Bori, slobodna sam da ponudim tumacenje poSto poznajem njegov rad,
obrazovanje posmatra upravo iz neoliberalne kapitalisti¢ke perspektive dual-
nog obrazovanja. lako govori o visokom obrazovanju, jer se njime najvise i
bavi, on zapravo pokusava da pojasni da je neophodno da Univerzitet i dalje
zadrzi svoju humanisticku komponentu. Ja mislim da je ovaj na$ problem
zapravo opet viSestruke prirode, odnosno da ima razli¢ite uzroke. Pre sve-
ga nasa drustvena stvarnost koja ve¢ nekoliko decenija unazad neprestano
obrazovni sistem postavlja u binarni kod +/-: nesto je isklju¢ivo posledica
evrocentri¢nog uticaja ili poStovanja tradicije. Te dve perspektive zapravo ne
bi smele da budu u koliziji, ne smemo dozvoliti niti nekriticno prihvatanje
svega Sto dolazi sa zapada niti se oslanjati na obrazovne tradicije proslih
vremena. Recimo, dualno obrazovanje u nasem sistemu nije na pravi nacin
ni opisano ni implementirano, a u njemu tek prostora za strane jezike uopste
ne vidim. A upravo bi im tamo trebalo na¢i mesto jer se koncept te vrste
obrazovanja bazira na ideji medunarodne mobilnosti. Sa druge strane, ono
tradicionalno, koje se oslanja na ideju nekakvog tradicionalnog evropskog
univerziteta iz 19. veka, koji je pak previSe apstraktan u smislu da zahteva
od studenata i studentkinja jednu vrstu velike samokontrole 1 samoregulacije
za koju ova generacija ili ove generacije nisu sposobne u ovom trenutku,
takode ne moze pomo¢i u formiranju mladih osoba otvorenih za inovacije,
kreativnih i spremnih da preuzmu na sebe odgovornost za drustvenu akciju.
Oni nisu u stanju da shvate kolika je njihova odgovornost. I mislim da je
tu zapravo na$ zadatak najodgovorniji: da svojim studentima pokazemo
koliko su odgovorni za ono $to rade 1 za ono €ime ¢e se baviti u buduénosti.
To je ono $to ja nazivam liderstvom u formalnom obrazovanju. Obrazovno
liderstvo podrazumeva da mi formiramo zajednice uc¢enja u kojima Zivimo
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zajedno sa onima koje pouc¢avamo i da nastavimo da zivimo sa njima i kada
izadu iz naSe institucije. Da pokuSamo da im objasnimo, da ih osnazimo, da
im otvorimo prostor za samoosnazivanje. Dakle, ne moZemo mi nikoga da
osnazimo, ali mozemo da otvorimo moguénost za promisljanje i da stvori-
mo atmosferu u kojoj osobe vide sebe kao autonomne i samostalne lidere u
onome §to rade, lidere koji su u stanju da iznesu neke od ideja o kojima mi
govorimo ve¢ 30, 40, 50 godina, a koje su u svetu primenjene lingvistike 1
sociolingvistike i1 glotodidaktike prepoznate jo§ Sezdesetih godina proslog
veka. Medutim, takva vrsta obrazovanja, bazirana na konstruktivizmu i ko-
nektivizmu, zahteva mnogo vec¢u slobodu u formiranju i realizaciji nastavnih
programa, koju mi u ovom trenutku nemamo. I samo da dodam, Julijana je,
zapravo Olja 1 Julijana su, recimo, u tom smislu mnogo aktivnije delovale
kao predvodnice nego ja. Meni je na dusi kajanje Sto nisam bila u stanju
da u potpunosti svoje studentkinje i studente pre, recimo 15 ili 20 godina,
pratim, na nacin na koji ih Ana danas prati u metodickim praksama. Julijana
1 Olja su razvile mnogo bolje mehanizme da sa njima budu od pocetka pa do
neke sredine njihovog razvojnog puta. Mislim da je to jako vazno i veoma
sam sre¢na §to je Ana sada sa nama 1 Sto to radi mnogo bolje od mene, $to
je vise na terenu i Sto moze vise da se posveti tom konkretizovanju odre-
denih, mozda u nekom trenutku, apstraktnih ciljeva, koje oni ovde samo
percipiraju, ali ne mogu da ih interiorizuju dok su na fakultetu.

Ana: Lakse je kada postoji pripremljen teren. Vi ste postavile odli¢an
temelj za strategiju (Jezwkog) obrazovanja pa mi koji smo po pr1r0d1 stvari
stupili na scenu kasnije preu21mamo i nastavljamo dalje. Cini mi se da imamo
jasn(ij)u sliku. Problem je postavljen, obrazlozen, terminologija definisana,
ali samo reSenje je 1 dalje na nivou apstrakcije, joS ga je potrebno operaci-
onalizovati konkretnim koracima. U tome vidim svoju ulogu i upravo to
pokusavamo da uradimo teku¢im istrazivanjima, seminarima za nastavnike...

Olja: MoZemo li mozda izre¢i to nimalo retoricko pitanje: ,,Da li smo
mozda pogresile, da li smo mozda nedovoljno uradile?!” Upravo time Sto
smo se zatvorile u neki svoj akademski krug? Dakle, jedno je imati divne
studente koji ¢e sutra biti odli¢ni profesori i na koje smo na izvestan na-
¢in uticali 1 uvek im prenosile ideju koliko je vazan ,,aktivizam od dole”,
odnosno ono $to oni budu radili sutra, u svojim sredinama, u Skolama, u
svojim lokalnim zajednicama. Zato se 1 pitam nismo li mozda bile premalo
prisutne upravo u Skolama izvan beogradske sredine, da li je mozda trebalo
¢eSc¢e raditi na terenu, 1 to na kapilarno povezujuci nacin, upravo sa svojim
biv§im studentima i studentkinjama? Da li smo mozda time mogle nesto
viSe ostvariti? Da li to moZe biti amanet za kasnije generacije? Julijanino
predvodnistvo u tom smislu je bilo zaista jedinstveno u nasem visokoskol-
skom kontekstu jer ona je prakti¢no etablirala glotodidaktiku kao nau¢nu
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disciplinu. Naravno, ne smemo zaboraviti da se Naum Dimitrijevi¢ prvi
izborio za metodiku nastave stranih jezika na magistarskim studijama. Ju-
lijana je uspela da dalje razvija ovaj akademski i nau¢ni okvir. Istovremeno
je bila angazovana i u obrazovnom politickom smislu u raznim komisijama
itd, a imala je kontakt i sa Skolama.

Jelena: Julijana je najviSe seminara organizovala zajedno sa Katarinom
Zavisin u okviru aktivnosti u Zavodu za unapredivanje obrazovanja i vaspi-
tanja. U tom smislu Julijana je zapravo neko ko je imao najvise kontakata s
nastavnicima, kada oni ve¢ jednom udu u obrazovni sistem. Ali moram da
se vratim na pocetak, poSto mi pricamo zapravo o tri generacije osoba koje
su saradivale sa Julijanom. Zapravo sve to poc¢inje od Ljiljane Duri¢. Ona
je nas okupila jo$ krajem devedesetih godina XX veka. I, kao §to uvek u
zivotu biva: najbolje stvari se desavaju kada se krene sa mnogo dobre volje i
bez jasno definisanih kona¢nih i preciznih ciljeva, zna¢i kaordijski, odnosno
sledeci principe utemeljene teorije: hajde da vidimo gde smo i Sta mozemo
pa ¢emo u hodu da se azuriramo 1 da se menjamo. Ja sam zapravo pocela
da se bavim metodikom 1 primenjenom lingvistikom samo zahvaljujuci
tome $to je Ljilja jednog dana poslala na Katedru za romanistiku, odnosno
na Grupu za Spanski jezik (tada smo jos bili svi zajedno u okviru Katedre
za romanistiku) poziv da se ucestvuje u izradi Programa za Spanski jezik za
osnovne i srednje Skole. A onda me je profesorka Pavlovi¢ Samurovi¢ jednog
dana pozvala u kancelariju i rekla: ,,Koleginice”, mislim da sam tad jos bila
Savi¢, ,.koleginice Savi¢ ovo je za Vas.” [ ja sam se nasla u Draze Pavlovic¢a
1998. ili mozda i 1997. godine, tu sam prvi put videla Ljilju i Julijanu, i
od tog trenutka krece nasa saradnja koja je iznedrila mnogo zanimljivih,
uzbudljivih aktivnosti, nekada cak i dobrih ishoda i, $to je najvaznije,
pokazala je da zapravo dobra volja i snaga pozitivne energije mogu dosta
toga da promene, naravno u odredenim istorijskim trenucima. Sa godinama
uc¢im da niko od nas nije svemocan u svakom trenutku, da postoje trenuci
fantasti¢nih prodora i trenuci za divne evolutivne i revolucionarne ideje i
trenuci kada jednostavno ne mozete protiv struje i kada morate da se sklonite
u stranu da vas struja ne bi ponela, da vas bujica ne bi progutala. A mislim
da smo mi imale srecu, da smo se nekako nasle, da smo pocele da radimo
na italijanskom 1 Spanskom u okviru obrazovnog sistema, pa onda opet u
onom Sirem zahvatu koji je ukljuc¢ivao sve Skolske jezike. Tu nam se i Olja
prikljucila, onda kada smo radile prvu reformu obrazovnog programa — do
ubistva Zorana DPindic¢a. Tada smo zaista imale veoma mnogo prostora za
sjajne inovacije i to je postavilo temelje o kojima Ana govori, o kojima danas
ne bismo mogli ni da sanjamo da nije bilo tog trenutka velike inspiracije i
velike kreativne slobode u okviru obrazovnih politika. I dan-danas verujem
da je to bio jedan fantastican trenutak u istoriji srpskog Skolstva i nisam
sigurna da li ¢e se ikada vise u tom obliku i sa takvim poletom ponoviti.
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Ljilja: Nadajmo se ipak da hoce. Jer ako pogledamo istoriju obrazo-
vanja, onda vidimo da se to ve¢ desavalo 1, §to je zanimljivo, da su to bili 1
tada, a 1 u naSem slucaju, trenuci koji su prethodili reformi. Znaci, postojao
je zamor 1 svest da ono $to je na snazi nije viSe najbolje reSenje, da nesto
treba da se menja, a reforma jos nije ,,zacementirala” nova reSenja. Znanja
1 iskustva u vezi s tim nisu beznac¢ajna, 1 mi ih sada posedujemo.

Jelena: To je izuzetno znacajno znanje zato Sto je zapravo zakljucak
da kada se zacementira obrazovna politika, onda opet postaje vrlo konzer-
vativna i retrogradna u roku od pet godina.

Ljilja: Jeste, 1 poniStava ono inovativno §to moZe da se zadrzi, S§to
nije inkompatibilno, pa da imamo i dalje inovacije, eksperimentisanja itd.

Jelena: Sada dolazimo do pitanja ideoloskog dela konstrukcije obrazov-
nih politika 1 jezickih obrazovnih politika. Mi 1 dalje Zivimo u drustvenim
sistemima — i to ne samo u Srbiji — ve¢ 1 Sirom ovog naseg evrocentricnog
kruga — zivimo u dru$tvima u kojima ne postoji ose¢aj za kontinuiranu pro-
menu i osavremenjavanje. De iure u obrazovnim dokumentima se navodi
1 podvlaci razliitost i tolerancija, ali de facto ona zapravo ne prepoznaju
raznolikost svetova u kojima zivimo. Dokumenta ne smeju ,,zakucavati”
niSta odozgo 1 postavljati stakleni plafon u uverenju da smo nesto doveli do
savrsenstva. Uvek je potrebno ostaviti prostor — ,,tavanski ili krovni prozor”
za inovaciju odozdo na gore. Mozda je ovo malo gruba metafora, ali sam
uverena da u tome lezi sustina problema. Da i kada se desi neSto dobro,
to nesto dobro posle nekog vremena vise nije dovoljno dobro. Naravno,
menjaju se okolnosti, menjaju se drustva, menjaju se potrebe, a obrazov-
ne politike 1 jezicke obrazovne politike to ne prate kao, uostalom, ni bilo
koje druge. Problem je u tome Sto je nas obrazovni sistem postavljen tako
da ne dozvoljava inovaciju odozdo, iznedravanje koje bi bilo u skladu sa
potrebama odredene lokalne zajednice koja kasnije moze da posluzi kao
primer dobre prakse drugima. Recimo, jedno veliko dostignu¢e u kome su
Ljiljai Julijana ucestvovale bila je bilingvalna nastava u Tre¢oj beogradskoj
gimnaziji. To je u tom trenutku bio veliki pomak, ali ako sebi smem da do-
zvolim evaluaciju toga $to se desilo, ¢ini se da je to samo bio rezultat jednog
trenutka. Onog trenutka kada je trebalo da se sistematizuje u Pravilniku o
bilingvalnoj nastavi sve je postalo previse komplikovano i zahtevno. Ja ne
znam koliko je Skola u meduvremenu, osim onih koje su ve¢ imale neke
oblike bilingvalne nastave, od 2017. na ovamo uvelo bilingvalnu nastavu,
sada kada postoji formalni pravilnik. Zato §to su zahtevi formalizovani na
razli¢ite nacine, vrlo su visoki i, naravno, opet se vratamo na onu demo-
tivisanost obrazovnog kadra. Nastavnici drugih predmeta nemaju Zelju ni
motivaciju da se bave usavrSavanjem u stranim jezicima jer im se to ni na
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koji nacin ne valorizuje, na prvi pogled. Naravno, ja sam svakako uverena
da bi to njima bilo znacajno makar u idealistickom intelektualnom smislu.
Ali to nije dovoljno kada morate da brinete o porodici i 0 buduénosti i o
deci. Tako da je bilingvalna nastava u Tre¢oj gimnaziji bila i ostala izuzetak.
Uz to mislim da ta nastava u ovom trenutku nije tako kvalitetna kao onda
kada su radile Julijana i Ljilja na njenoj implementaciji, upravo zato §to
je ona zavisila od istorijskog trenutka 1 politickog momenta u kome su je
podrzale Francuska i Italija. Onog trenutka kad se ona vratila u jurisdikciju
nase zemlje i naSeg obrazovnog sistema, pocela je da se uruSava delimi¢no
1 zato S§to nemamo tako kvalitetan kadar.

Ljilja: Stavise, ja sam &ula i za §kole koje su odustale. Novi Sad je, na
primer, imao poprilican broj Skola s dvojezicnom nastavom na srpskom 1i
engleskom, i onda su nastavnici odustajali zato $to nisu hteli da ulazu toliki
napor. Nije im bio smanjen fond Casova niti je postojala novcana nadoknada
za taj ogroman trud. Nije to tek tako.

Ana: Postoje naznake da se trenutno radi na unapredenju kvaliteta
dvojezi¢ne nastave, unapredenjem modela njenog izvodenja, ali 1 pobolj-
Sanjem poloZaja nastavnika...

Jelena: Evidentno da i dalje postoji veliko interesovanje da se bilingval-
na nastava osnazi ali da bude tandemska, u saradnji nastavnika stranog jezika
i nastavnikd drugih predmeta, za koje se ne moZe uvek zahtevati vrhunski
nivo jezi¢ke kompetencije. Cak se ispostavlja da i besplatni kursevi stranog
jezika za nastavnike drugih predmeta, kao gest dobre volje, u realnosti tesko
funkcionisu sa opterecenjima koje ljudi imaju u svom realnom zivotu.

Olja: Sta je to §to bismo u nastavi jezika konkretno mogli uéiniti
drugacijim, izmeniti u odnosu na ono §to nije izdrzalo probu vremena, u
poslednjih dvadesetak godina? Gde smo danas u odnosu na te tadasnje ino-
virane programe i $ta je to Sto nasu nastavu stranih jezika ¢ini nedovoljno
efikasnom? Sad govorim o onom aspektu koji i Julijana spominje u jednoj
svojoj knjizi: ako se obrazovanje danas posmatra u neoliberalnom smislu,
uocava se 1 snazan aspekt efikasnosti jer obrazovanje kosta; ono, dakle,
mora biti ekonomi¢no, mora dati rezultat. Zato se upravo i postavlja pita-
nje efikasnosti nastave stranih jezika u Skolskim uslovima? Danas postoji
uvrezeno misljenje (a mozda u tome i ima istine) da ve¢ina dece ne uspeva
da dostigne ocekivane kompetencije. Gde moZemo uopste potraziti izlaz iz
ovog ¢orsokaka i da i nam, recimo, u tome mogu pomo¢i iskustva zemalja
u kojima se ostvaruju mnogo visa jezicka postignuca. Cime se, recimo, od-
likuje nastava u Norveskoj ili u Holandiji, gde ucenici u skolskim uslovima
ovladavaju engleskim jezikom na visokom nivou? Da li bismo mozda i mi
mogli da to preto¢imo u svoju praksu, u svoju nastavu stranih jezika?



170 Olivera Durbaba, Jelena Filipovi¢, Ana Jovanovic, Ljiljana Puric¢

Jelena: Mislim da su te zemlje pre izuzetak nego pravilo, ima ih veoma
malo, a ako pogledamo i zemlje u okruzenju i zemlje koje mi poznajemo,
na primer, gpanija, Francuska, Nemacka, mislim da postaje sasvim jasno
da formalna nastava stranih jezika zapravo nigde ne funkcioniSe na onaj
nacin kako to idealizovano opisuju Zajednicki evropski referentni okvir za
Jjezike i sva prate¢a dokumentacija Saveta Evrope. Verujem da se opet vra-
¢amo na problem interakcije $kola — drustvo — politika, odnosno interakcije
izmedu Ministarstva prosvete 1 zaniteresovanih strana Sirom zemlje (Skola,
lokalna zajednica, roditelji i staratelji), i sve ono §to je do sada uradeno (u
prvom redu inovirani nastavni programi), sve ono na ¢emu vi sada radite
(kontinuirano unapredivanje kvaliteta nastavnih programa), da nista od
toga nije dovoljno ukoliko se neprestano borite za nedeljni broj ¢asova
stranih jezika u Skoli i nacin ocenjivanja. Jednu od tih bitaka smo mi borili
pre nekoliko godina kroz Drustvo za strane jezike i knjizevnosti i izborili
smo recimo da zadrzimo drugi strani jezik, opet zahvaljuju¢i samo nekim
licnim inicijativama. U vreme kada su Olja i1 Ljilja bile predsednice Drus-
tva. U prakticnom smislu, to je znacilo da smo se nas Cetiri, znaci Julijana,
Olja, Ljilja i ja, pojavljivale na televiziji, i kao predstavnice Drustva, ne
kao predstavnice Filoloskog fakulteta Univerziteta u Beogradu, objasnja-
vale za$to je neophodno da se zadrzi ocenjivanje drugog stranog jezika u
obrazovnom sistemu. Zato Sto kada se u jednom sistemu koji je ideoloski
postavljen na osnovu numerickog vrednovanja iskljuci ocena iz datog pred-
meta, za taj predmet viSe ne postoji nikakvo interesovanje. Instrumentalna
motivacija je jako vazna. Ali mi smo u tome uspele samo do pola. Zadrzale
smo ocenu, ali smo dobile pola ¢asa nedeljno manje. Nikada nismo uspeli
da uvedemo male grupe u redovnu nastavu stranih jezika. Nikada nismo
uspeli da smanjimo broj dece u grupama za ucenje i nastavu stranih jezika
u Skolama, u formalnom obrazovanju. Dakle, pored onoga o ¢emu smo ve¢
pricale, neophodno je kapilarno prisustvo u skoli, kontinuirana komunikacija
s biv§im studentkinjama i studentima i sa svima ostalima koji imaju zelju
i potrebu da budu predvodnici u svojim okruzenjima. Mislim da je sustin-
ski problem u onome $to ne zavisi od nas, ve¢ direktno zavisi od jezicke
obrazovne politike odozgo na dole, i to od one sa najviseg nivoa, na koju je
najteze uticati. Ne moze se na isti na¢in poducavati tridesetoro i petnaestoro
dece i tu je kraj bilo kakvom pokusaju da se taj izazov prevazide, dok god
obrazovni sistem ne prepozna specificnosti nastave stranih jezika, kao $to
je jos$ od ranijih vremena prepoznavalo, primera radi, specificnost nastave
opstetehnickog obrazovanja. Tamo su nas odvajkada delili na dve grupe
da ne bismo prste isekli, razbili ¢eki¢em ili ih gurnuli u struju. Znaci, tu je
bilo sasvim u redu da imamo ¢asove s grupom od po petnaest u€enika, ali
za nas u nastavi stranog jezika to nikada nije bilo videno kao nesto Sto je
relevantno. I tu se jezicka obrazovna politika u potpunosti kosi sa strukom i
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naukom. Jasno je dokazano i empirijski i teorijski i kognitivno 1 primenjeno
i lingvisticki 1 metodicki 1 pedagoski da ne mozete na isti nacin obavljati
nastavu u velikoj i u maloj grupi, da su velike grupe nepogodne za razvoj
komunikativne kompetencije, Sto ukljucuje 1 gramaticku kompetenciju. To
je takode nesto Sto se vrlo Cesto zaboravlja: komunikativna kompetencija
nije samo komunikacija nego je komunikativna kompetencija i gramaticka
kompetencija i strateSka kompetencija i sociokulturna kompetencija. To su
jednostavne stvari, ali koliko vidim nigde u svetu nisu reSene na nacin koji
bi pogodovao nastavi stranih jezika, tako da uvek mogu da posmislim da iz
neke strateske i ideoloske perspektive na globalnom nivou postoji manjak
interesovanja ili ¢ak otpor prema unapredenju nastave stranih jezika i razvoju
viSejezicnosti, viSejezi¢ne kulture i tolerancije, zato $to ona podrazumeva
1 vecu sposobnost za medukulturnu komunikaciju koja u odredenim situ-
acijama nekim stratezima na ovoj planeti nije uopste od interesa. Ovo je
naravno previse apstraktno i previse slobodno tumacenje, ve¢ sam presla
na nivo drZavne i globalne politike o kojoj nemam dovoljno znanja.

Olja: Kad govori$ o tome, govori§ zapravo i o segmentiranju i par-
celizaciji znanja, ali 1 obrazovnog sistema kao takvog. Poc¢ev od samog
nastavnika, koji malo predaje gramatiku ili se malo bavi vokabularom, pa
onda prede na komunikaciju. Znaci, sve se radi nekako odvojeno, tesko po-
vezujemo, tesko delujemo holisticki, bilo da sistem posmatramo odozdo na
gore ili obrnuto. Nema dovoljno onoga o ¢emu ¢esto govorimo ali ga teSko
realizujemo, a to je medupredmetno povezivanje i stvaranje natpredmetnih
kompetencija; i dalje vidimo predmetnu raspolucenost, ¢ak i tamo gde je
ona ocigledna, recimo u prirodnim naukama, gde ucenici ¢esto uopste i ne
primete kako su sve stvari u prirodi sustinski povezane; isto vazi i za jezike,
da oni svi imaju istu funkciju, da sluze nekoj komunikaciji koja moze uklju-
¢ivati upravo sadrzaje drugih nastavnih predmeta. Kao i da je preduslov za
sve mens sana in corpore sano, da se moramo angazovati telesno, fizicki,
culno, da se moramo ostvarivati umetnicki, estetski itd. Dakle, u skoli je 1
dalje sve podeljeno na sitne delove stvarnosti, iako stvarnost tu podelu ne
poznaje. Naredni nivo problema ¢ini i naSe obrazovanje nastavnika, pa i
nastavnika stranih jezika. Ako zakon predvida da budu¢i nastavnik tokom
studiranja treba da iz oblasti predmetne nastave ostvari svega 10% svih
postignuca, kako o¢ekujemo da ¢e on biti dobar nastavnik — pa on je jedva
i8ta naucio o tome kako da predaje. OcCigledno je da 1 tu postoji pogreSna
regulativa. Li¢no Cesto samokriticno promisljam o tome Sta mi sami (ovde
mislim na univerzitet i inicijalno obrazovanje nastavnika) radimo pogresno
u pripremanju nastavnika za ovaj poziv, a on je jedan od najvaznijih uopste.
To ponekad izgleda kao zacarani krug — u univerzitetskom obrazovanju
nesto mi ne uradimo kako valja, poSaljemo ,,poluproizvod” u skolu. Onda
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taj ,,poluproizvod” ne odgovori na svoje zadatke pa nam vrati sutra studenta
kojim, opet, mi nismo zadovoljni 1 pitamo se kako i1 zasto u dotadaSnjem
Skolovanju nije bio pripremljen za studiranje. Ponekad se stoga stice utisak
da sve izrazenija potreba za porastom nivoa obrazovanja stanovniStva i
svakako vrlo plemenita ideja da se $to je moguce vise mladih univerzitetski
obrazuje ne dovode do boljeg kvaliteta niti Skole niti studija, kao 1 da nisu
svi kandidati osposobljeni za akademski nivo ugenja. Sto se ti¢e obrazo-
vanja za nastavnicki poziv, iz licnog iskustva mogu da potvrdim da medu
nastavnicima nemackog jezika koji se sada zaposljavaju u $kolama ima 1
mnogo onih koji tokom studija uopste nisu pohadali didakti¢ko-metodicke
kurseve (bilo zato $to im se ¢ine komplikovanim, nedovoljno zanimljivim,
nedovoljno atraktivnim), ali posle studija relativno lako dobijaju posao u
Skoli, usled deficita nastavnika. Neki sebe tokom studija prosto ne vide u
nastavi ili se interesuju za druge oblasti i onda imamo na delu tu apsurdnu
situaciju da oni odlaze u §kolu, a da zapravo nisu prosli nikakvu metodicku
obradu. Tako da sve to zajedno jeste jedan koloplet negativnih faktora u
kojima se kre¢emo kao hré¢ak u svom tocku i ne vidimo mogucnost nekog
pomaka i iskoraka, a to akademska zajednica ne bi smela sebi dozvoliti jer
bismo time sigurno dali rdav impuls ukupnom obrazovnom sistemu.

Ana: Nema sumnje da govorimo o nizu izazova: nedovoljno izlaganje
jeziku, nedovoljan fond ¢asova 1, na kraju, inicijalno obrazovanje nastavnika
koje je, izvesno, jedan od ozbiljnijih problema u naSem visokom obrazova-
nju. U idealnom sluc¢aju nasi buduéi nastavnici imaju Cetiri kursa metodike,
a sigurna sam da smo sve dozivele frustraciju jer ne stiZemo ni najvaznije
teme da otvorimo, kao $to bi, primera radi, bio odabir jezika ucionice —to je
tema koju imam u svakom silabusu 1 na kraju ni ne stignem da je obradim.
Opet, da se vratim na segmentaciju obrazovanja, bilo da se radi o disciplinar-
nom, programskom, sadrzajnom, njegova je dramati¢na manifestacija borba
za fond Casova. Zaboravlja se covek 1 potreba za holistickim pristupom u
obrazovanju i vaspitanju. Zanima me $ta Ljilja misli o tome kao neko ko se
razume u ove istorijske procese. Da li je uopste moguca potpuna promena
paradigme u nasem obrazovnom sistemu u smislu da se iz ovog sadaSnjeg
modela — u kome, primera radi, dete u prvom razredu gimnazije ima 17
predmeta! —iskoraci u holisticki, interdisciplinarni pristup? Pric¢ale smo ve¢
da je najteZe uticati na ideologije... Ali koji je to neophodan uslov da dode
do mogucih resenja ovih problema?

Ljilja: To je vrlo teSko menjati zato $to su tu pre svega u pitanju
obrazovne kulture koje mogu biti i iracionalne. Mi nekad i ne znamo zasto
branimo neko resenje, znamo da je oduvek bilo tako, pa prema tome treba
zauvek da ostane tako. Ali ima tu i dosta interesa. Ima esnafskih interesa.
Zato je to vrlo osetljivo pitanje. Onog momenta kad smo pokusali da isko-
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racimo i da u vreme uvodenja dvojezicne nastave nastavu nekog predmeta
drzi 1 profesor stranog jezika, tu smo odmah udarile u zid i to apsolutno
nije bilo moguce, a to bi mozda bilo sasvim dobro reSenje. Jer nisu to zna-
nja vrhunskog nivoa, barem u osnovnoj $koli. Imamo, na primer, iskustvo
00S ,,Vladislav Ribnikar”, gde je u pocetku izvodenja ogleda bilo po deset
casova francuskog jezika na nedeljnom nivou, tacnije, nastave francuskog 1
nastave drugih predmeta na francuskom, i to od prvog do Cetvrtog razreda.
Profesori francuskog jezika drzali su nastavu fizickog, muzickog i likovnog
vaspitanja. I to nije moglo da opstane jer de facto nasi pravilnici nikad to
nisu prepoznavali, a nisu ni radene adaptacije pravilnika zato $to je postojao
esnafski interes koji je to sprecavao.

Olja: Tromost i nefleksibilnost sistema zapravo spreCava mnoge pamet-
ne ideje 1 mnoge ideje koje zaista donose nesto novo. Recimo ovaj primer
koji sinavela, od 1966. godine imamo eksperiment s ranim u¢enjem stranog
jezika, od prvog razreda. Sada, posle skoro 60 godina od tada, i1 dalje na
prste jedne ruke mozemo izbrojati Skole koje su nastavile intenzivnu nastavu
jezika, umesto da to bude nesto $to je sastavni deo sistema. Ili recimo ideja
sa filoloskim gimnazijama. Znamo da je to dobro i korisno, ali i dalje ih
zadrzavamo samo u jednom minimalnom okviru. One bi sigurno mogle biti
prosirene pa u krajnjoj liniji, moZda sad to zvuci i jereticki, ali 1 kroz onaj
Suvarov koncept obrazovanja smo svojevremeno videli da je npr. intenzivno
dvogodisnje obrazovanje tzv. prevodilaca-saradnika ili inokorespondena-
ta-saradnika davalo efekte u vrlo kratkom roku, makar kao dobar temelj
za dalje obrazovanje. Za svega nekoliko godina intenzivne nastave u kojoj
npr. pet i viSe ¢asova raznih jezika daje dobre rezultate. Kako je moguce
onda da to sve ostaje na nivou incidenta? Cini mi se svaki pomak u nastavi
stranih jezika ostaje kao neki izolovani slucaj.

Ljilja: Da, to su zaista vrlo osetljiva pitanja, utoliko pre sto ovo $to
govorim izgleda kao anegdotski pristup. Ali on nije nebitan. Neki put se
moze razmatranjem nekog naizgled izolovanog slucaja izvu¢i generaliza-
cija. To mozZe biti primer ideje jednog kolege, profesora francuskog jezika
u gimnaziji, koji inace voli biologiju, pa je organizovao dodatnu nastavu
francuskog jezika na kojoj je radio sa ucenicima sadrzaje iz biologije. To
je bilo divno, ali nije prihvaéeno. To je on pokuSao. Ja sam ga podrzavala.
Tada sam radila u Ministarstvu. Cak sam mislila da to moZe biti jedna vari-
janta dvojezi¢ne nastave, jer ipak je mnogo lakse obuciti profesora stranog
jezika sadrzajima nekog predmeta koji ne mora da se predaje na nekom
vrhunskom akademskom nivou, nego predmetnog nastavnika dovesti do
nivoa Cl1 iz stranog jezika na kojem treba da predaje. To je bila ideja i eto,
to nas$ sistem nije hteo da prihvati. On je pokusao. Divno je iSlo, ucenici
odusevljeni, on srecan, svi zadovoljni i to ne ide. Vrlo sli¢an primer: imamo
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kolegu profesora francuskog jezika koji je zavrSio 1 DIF i on je hteo da u
svojoj gimnaziji, osim Casova francuskog jezika, drzi i ¢asove fizickog na
francuskom. Nije prihvaceno. Sistem je u sustini krut, iako se samopro-
glasava kao otvoren, ali on u sustini ne prepoznaje nijednu dobru ideju i
ne ostavlja prostora za inovacije, a pricamo o autonomiji $kole. I opet bih
se vratila na ovaj problem broja ¢asova. Kada smo radile istrazivanje za
Drustvo za strane jezike i1 knjizevnosti, u kojem smo napravile uporednu
analizu broja ¢asova stranog jezika u odredenim evropskim zemljama, ipak
se pokazalo da je na$ fond ¢asova najmanji iako nigde nije zadovoljavajuci
1 ne odgovara standardima koji su najéesce B2, ili B1, kao neki minimum
na kraju preduniverzitetskog obrazovanja. Niko nije zadovoljan fondom 1
ne smatra da moze to da iznedri, a na$ sistem ima u stvari 1 najmanji fond
maternjeg jezika.

Jelena: Jeste, ja bih se sad vratila opet na ono pitanje da li neSto mo-
zemo da promenimo. Meni se namecu dve stvari. Jednu smo ve¢ pomenule,
odnosi se na inicijalno obrazovanje nastavnika. To je zapravo ideja formi-
ranja novog fakulteta. To je jedan ozbiljan pomak ali meni se ¢ini da bez
toga, bez nastavnickog fakulteta ili Fakulteta za obrazovanje nastavnika,
kakvi postoje u svetu, mi nikada ne¢emo iza¢i iz zacaranog kruga iskljuci-
vosti predmetnih sadrzaja i esnafskih prava odredenih predmeta. A sve to
zapravo zavisi od sprege izmedu univerzitetskog obrazovanja i Ministarstva
prosvete koje bi moralo da pravilnike prilagodi zahtevima novog inicijalnog
obrazovanja nastavnika: ako Zelite da budete nastavnik ili profesor u osnov-
noj ili srednjoj Skoli morate imati zavrSen bas taj fakultet. To bi resilo deo
problema mozda cak i bez neke velike promene u smislu uvodenja platnih
razreda. Svakako bi znacajno promenilo sliku naSeg obrazovnog sistema.
Uz to, kada bismo imali i obavezu ucenja jednog ili dva strana jezika na
bilo kom fakultetu, kao Sto je to slucaj u onim zemljama koje ja poznajem
(recimo, Spanija i SAD), onda bismo imali sistem visokog obrazovanja
koje podrazumeva sistematizovanu, organizovanu i kvalitetnu nastavu
stranih jezika na svim univerzitetima, koju mi danas nemamo. Mi trenutno
nemamo nikakvu moguc¢nost da interveni§emo na nivou niti jednog jedinog
univerziteta, recimo onog na kome radimo — Univerziteta u Beogradu, da
pokusamo da napravimo sistemsku i sistematizovanu nastavu vise stranih
jezika —ne samo engleskog u jednom ili dva semestra nego engleskog plus
jos jednog jezika — i da osnovni nivo izlaznih kompetencija svih student-
kinja i studenata na kraju osnovnih studija bude, recimo, B1. Znaci, da ne
mozete diplomirati kao masinski inZenjer ili kao inZenjer FON-a ukoliko
nemate B1 iz jednog i, recimo, A2 iz drugog stranog jezika.

Ana: Otvara se odlicno pitanje na kome trenutno radimo. Naime,
prikupljamo podatke o nastavi stranih jezika na nefiloloSkim fakultetima



., PEP” u diskusiji o stranim jezicima — ucenju, nastavi i nastavnicima, obrazovnoj politici... 175

drzavnih univerziteta. Upravo se sad razmatra ideja da bi minimalni izlazni
nivo morao biti B1, ali kako postaviti taj kriterijum ako se ocekuje da daci
iz srednje Skole ve¢ izlaze sa kompetencijom na nivou B1?

Jelena: Mogao bi se potvrditi; za pocetak, da budemo sigurni da je taj
B1 zaista B1, da je taj Skolski nivo B1 potvrden na univerzitetskom nivou.
Uostalom, ¢ak je i na naSem fakultetu nekada postojala opcija, kada sam
ja studirala recimo osamdesetih godina — ukoliko poloZzi§ zavr$ni ispit iz
izbornog jezika, ti zavrSavas sa izbornim jezikom. I ja nisam slusala engleski
jezik u drugoj godini, polozila sam drugu godinu posle prve godine. Dati
deci prostora. Mogu time da imaju motivaciju da uce jezik u skoli ranije, da
imaju opet tu instrumentalnu motivaciju, ja ipak duboko verujem u nju. Znaci
ako nekog motivises da u srednjoj Skoli nauci jezik toliko da sebi skine dva
ili Cetiri predmeta na fakultetu — §to da ne, ali se to moze utvrdivati samo
izlaznim testom koji je jasno definisan prema kriterijumima B1 1 A2 za drugi
strani jezik. Takode, mora postojati sistematizovana nastava stranih jezika
na svim fakultetima, koja ¢e se kombinovati sa jezikom struke, naravno,
ali treba dati nekakve privilegije onima koji ve¢ ulaze s B1 nivoom, §to je
vrlo lako regulisati. To smo, kazem, na nasem FiloloSkom fakultetu imali
u svoje vreme. Zasto ne bismo i na drugim fakultetima.

Olja: Mislim da ¢emo se nas Cetiri kao istomisljenice apsolutno sloziti.
Verujudi, u to da je strani jezik potreban svakom, Sto vise stranih jezika Covek
zna — to vise vredi itd. Ali ja vas stalno podsecam da to nije opStevazece
misljenje, na zalost, 1 da se bojim da se ova ideja sudara s realnoscu, §to je
zaista cudno jer smo mi govornici ,;malog jezika”, iz male zemlje koja uvek
ima potrebu za medunarodnom saradnjom. Podse¢am 1 na onu nemacku
poslovicu koja kaze da se najbolje prodaje roba koja govori jezik kupca.
Znaci da zaista imamo potrebu za tim da usavrS§avamo strane jezike, da ih
znamo $to vise, ali je to 1 dalje ideja koja nije zazivela u $iroj populaciji.
Postoji, doduse, uverenost da je neophodan engleski jezik, ali ¢ete pone-
kad ¢ak 1 od obrazovanog sveta cuti da je potrebno uciti ga da bismo malo
putovali i malo kupovali, dakle bez onog tre¢eg segmenta — treba li nam
jezik da bismo usli u pravu komunikaciju, u razmenu misljenja s nekim, gde
nam je svakako potrebno mnogo vise od banalnih, skoro automatizovanih
komunikativnih sposobnosti. I svakako postoji potpuno odsustvo vere u
potrebu za jo$ jednim jezikom. Ako zna$ engleski Sta ¢e ti bilo koji drugi
strani jezik — to je ono §to ve¢ina misli. Vrlo Cesto citiram navod iz dnev-
nika neke spisateljice, objavljen u Stampi, koja je jednom prilikom zapisala
kako pohada kurs gr¢kog jezika i vrlo Cesto Cuje iz najbliZeg okruzenja isto
pitanje: ,,Sta ¢e ti kad nije engleski?” To je zaista prvo pitanje koje vec¢ina
ljudi postavlja — zasto bismo uopste u nesto Sto je mucno, $to zahteva mnogo
vremena, Sto zahteva trud, Sto u svakom slucaju takode dosta kosta, $to nas
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odvaja od zabavnijih delova nase svakodnevnice, zasto bismo uopste u to
ulagali energiju, vreme, ako nam je neizvesno ho¢emo li te jezike ikada
koristiti, mozemo li ih valorizovati 1 uostalom sve to isto mozemo bolje,
lakse, sigurnije, s ve¢im procentom verovatnoc¢e da ¢emo naci sagovornika
s kojim delimo isti jezik, obaviti na engleskom. Kako da ubedimo ostatak
okruzenja da je ipak vazno znati jo$ jedan jezik, ne biti upucen samo na
anglofone ili, u jo§ uzem smislu, anglosaksonske izvore informacija?

Jelena: Fantasticno je kako se na$ razgovor zapravo ciklicno krece.
Sad smo se opet vratili na pitanje neoliberalnog kapitalistickog ustrojstva
1 utilitarnosti.

Olja: Nisam ga zanemarila, sve vreme mi je u glavi. Onog trenutka
kad progovorim o vrednostima i o propalim vrednostima, ja naravno zami-
Sljam humanisticke vrednosti, za mene su to vrednosti socijalnog suzivota
koje smo odbacili da bismo na pijedestal postavili samo vrednost novca i
materijalnog.

Jelena: Ja ne znam da li se vi se¢ate nekih proslih vremena. Recimo,
kada sam ja pocela da radim na FiloloSkom fakultetu, magistranti sa drugih
fakulteta morali su da polazu ispit iz engleskog plus jos jednog stranog jezi-
ka. Se¢am se da sam organizovala ispite iz Spanskog jezika koji su bili jezik
struke, koji su bili ta¢no definisani kao jezik struke, odnosno usmeravali
su se na prevodenje strucnih tekstova. Znaci imali smo jednu veoma pra-
gmati¢nu aktivnost — oblast elektrotehnike je narocito bila zanimljiva jer je
mnogo inZenjera elektrotehnike u nekom trenutku otislo u Spaniju na razne
magistarske i doktorske studije — koja je bila odraz afirmacije i verovanja
u humanisticko obrazovanje u drustvu u kome je postojala svest o tome
da je visoko obrazovanoj osobi s magistraturom i doktoratom neophodno
bar dva strana jezika. Ne govorimo o apsolutnim kompetencijama, ne o
apsolutno visokim nivoima znanja, ali sa idejom zadovoljenja onih potreba
koje su njima u profesiji postavljene. Ono $to nam se dogada u poslednjih
dvadeset i nesto godina jeste vracanje, ne vra¢anje nego prezupcivanje iz
jednog smislenog u drugi egocentri¢ni anglosaksonski sistem apsolutnih
vrednosti engleskog kao globalnog lingua franca i neprepoznavanja potrebe
zanekim Sirim, dubljim i sloZenijim i smislenijim interkulturnim kontaktima.
Drugim re¢ima, kao i ¢esto u onome $to piSemo, i kao Sto je Ana rekla za
Julijaninu knjigu U ogledalu jezika, mi smo zapravo samo u prilici da po-
stavljamo dobra pitanja. Bar mi neskromno mislimo da su pitanja dobra, ali
odgovori ne zavise od nas. Bavimo se drustvenom ideologijom koja dovodi
do potpunog urusavanja porodic¢nih 1 druStvenih vrednosti, do afirmacije
jedinke 1 ideje apsolutnih moguénosti svakoga od nas — ,,ja mogu sve §to
hoc¢u samo ako Zelim”. Odgovor na to pitanje podrazumeva formiranje
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Sirokog fronta i promenu kulturnog modela ¢itave zajednice, pa samim
tim 1 obrazovnog sistema i naravno drzavne vlasti. A mislim da smo sada
u onom trenutku, u onoj metafori¢noj bujici s pocetka naseg razgovora, i
da idemo protiv bujice ne mozemo, da sadasnji istorijski trenutak ne radi
za nas i da mozemo samo da se nadamo da ¢emo se ponovo naci u nekom
novom vremenu poput onoga sa pocetka dvehiljaditih, koje je Ljilja opisala
kao predreformsko, a Ana kao embrionsko ili inkubacijsko, u kome ¢emo
imati priliku da predstavimo svoje ideje 1 stavove, da ih argumentujemo i
eventualno afirmiSemo. Mi moZemo da piSemo i pri¢amo o tome, mi to i
radimo, ali mislim da u ovom trenutku nase drustvo, kao i ve¢ina drugih
evrocentricnih druStava nisu spremni na takvu vrstu drustvene promene.

Ana: A kako se prepoznaje trenutak promene? Sta ako se desi da nas
taj trenutak iznenadi i prode?

Jelena: Nece proci, nece proci. Onako kao Sto se iznedre neke strasne
stvari koje ne mozete da predvitite unapred, mislim da i ove krizne godine u
kojima zivimo mogu da iznedre neke kvalitetne stvari, iako u ovom trenutku
ne mozemo da vidimo kako Ce taj potencijal da se aktualizuje. Verujemo u
to 1 zato radimo kao mravi. Sa idejom da imamo potencijal koji ¢e u jednom
trenutku moc¢i da se aktualizuje, samo da ne treba da zaboravimo koje su
vrednosti za koje se zalazemo. Jer ako ih mi zaboravimo onda neée imati
ko da ih predstavi ostatku sveta. Naravno, u jednom manjem okviru.

Olja: U stvari nasa uloga je dvostruko komplikovana. Dakle, s jedne
strane odozgo, to je uloga ekspertska, uloga akademske zajednice kao ta-
kve. Ali nam je istovremeno potpuno jasno da su donosioci odluka daleko
od nas 1 da sfera politike ima svoje interese 1 samo delimi¢no uvazava
nauku 1 struku. Izgleda da je za bilo kakvu vrstu pomaka neophodno da
se ljudi sa ekspertskim znanjima istovremeno angazuju i politicki. U tom
smislu bi se dalo za pravo onima koji tvrde da ¢e se, ako se pojedinac ne
bavi politikom, politika baviti njime. I ina¢e smo u mnogim aktivnostima
koje smo obavljale ekspertski bivale svedoci toga da nase ideje nisu mogle
zaziveti, 1ako su bile osmisljene, empirijski potvrdene, nau¢no dokazane,
da ne kazem aksiomatske; one su prosto udarale o zid obrazovno-politickih
odluka koje su savim drugog karaktera. Zato s jedne strane vidim tu mrezu,
tu granicu, taj zid koji ne mozemo da probijemo. S druge strane, problem
moze predstavljati i naSa izvesna ,,otudenost od prakse”. U svom zacara-
nom mehuru nauke, istrazivanja, akademije, koji nam verovatno delimi¢no
prija jer nam omogucava kontemplaciju, razmisljanje 1 ovakve saradnicke
odnose 1 diskusije, ostajemo odvojene od prakse i nedovoljno posvecene
samoj ucionici, uprkos odgovornosti koju imamo. A zapravo bismo morali
biti spona. Zato se sada vratam na ono $to nas je ovde i okupilo, da bih
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podsetila da je Julijana Vuc€o upravo to i ¢inila tokom ¢itave svoje karijere.
Ona je povezivala teoriju i praksu, iz te perspektive delovala i uspevala u
tome da pokrene i jedno i drugo na bolje. Sta ¢eka nas, naSe asistente i sve
one koji dolaze posle nas, vidite li neku moguénost da nesto urade drugacije
1 ostvare mnogo vise od nas?

Jelena: Ja mislim da je Ana otelotvorenje odgovora na to pitanje jer
mi smo nekako u ovaj razgovor krenule sa idejom da predstavimo trans-
generacijski kontinuitet u radu 1 saradnji. Znaci, prvo su se Ljilja 1 Julijana
poznavale, pa smo se onda s njima upoznale Olja i ja, dugo godina radile
1 saradivale sve Cetiri zajedno, pa je onda doSla Ana i nastavila da radi sa
nama zajedno sa Katarinom Zavisin i s jo§ nekim drugim mladim Zenama.
Interesantno je da su uglavnom Zene aktivne. Dobro, imamo 1 nekoliko
aktivnih mladih muskaraca, ali ho¢u da kazem da su upravo Zzene dokaz
da je zaista vidljiv, s jedne strane kontinuitet, a sa druge sazrevanje, kako
akademsko tako i profesionalno. Kao Sto sam rekla, sebi zameram $to ni-
sam dovoljno vremena provodila u Skolama. Na nasoj katedri nas je Ana
da li nesvesno ili ciljano osvestila i skrenula nam paznju da je to potrebno
te krenula da drugacije pristupa i metodickoj praksi i predmetima iz oblasti
primenjene lingvistike. A tu je i njena delatnost u Drustvu za strane jezike
1 knjizevnost i u ZUOV-u 1 u odnosima sa Ministarstvom. Ponosna sam na
taj kontinuitet 1 na transgeneracijsku saradnju. Iskreno verujem da tako svi
neprestano rastemo i da ve¢ imamo zrelost koju prenosimo s jedne generacije
na drugu. Zaista verujem da tako konstruiSemo i nova znanja, da nam to
transgeneracijsko iskustvo pomaze da bolje razumemo situaciju na terenu
1 osnazuje nas. Stvorile smo jednu solidnu osnovu i naredne generacije ne
krecu svaki put od nule.

Ana: Po nekim ucenjima, sve znanje je izvan nas, dostupno, a na nama
je da ga dosegnemo. Dopada mi se ta ideja u kontekstu transgeneracijskog
znanja. I hvala na divnim re¢ima. Moram sa vama da podelim li¢no isku-
stvo, ti¢e se Julijane 1 vas tri... Na poslediplomskim studijama u Americi
sam pocela da ¢itam Julijanine radove i da cenim nacin na koji vidi, razu-
me 1 tumaci fenomene o kojima pise, a onda sam je prvi put slusala 2005.
ili 2006. kad je na Kolarcu imala izlaganje za Siru publiku. To je za mene
bio izvanredan trenutak, posmatrati tu silu prirode koja govori o temama
vaznim za sve nas. S takvim uzorima mi zapravo rastemo. Da li je dobro to
Sto radimo — ne znam, vide¢emo kako ¢e se razvijati, ali svakako mislim
da je stvorena zrela zajednica.

Olja: Mislim da je svaka od nas to spomenula u nekom vidu — zna¢emo
jesmo li nesto ostvarile kad budemo videle Sta postizu nasi naslednici. Neka
od vas je rekla koliko se zapravo nas sistem zasniva na entuzijazmu pojedin-
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ca. Ana je sad govorila o tom zanosu i toj strasti koju je Julijana pokazala na
predavanju, ¢ime se takode privlac¢e mlade generacije. Ostajem u potpunom
uverenju da od pojedinca sve polazi, nastavnik je faktor motivacije broj jedan
i sve ono o ¢emu smo pricali u stvari je jedan okvir koji jezi¢ka politika i
obrazovna politika mora imati. Programi i nacin obrazovanja i studije, udz-
benici, metode, sve ono o ¢emu razgovaramo jeste bitno, nastavnik je bio 1
ostao sustina Skole. S njim sve pocinje 1 u njegovim rukama se zavrSava. |
zaista je dobro $to joS uvek ima zaljubljenika u ovaj na$ poziv. Mislim da
se bez te vrste strasti nijedan posao ne moze raditi dobro, ali ovaj nas poziv
kao da je nekako zaboravio znacaj tog zanosa. Jedan nemacki didakticar je
nedavno rekao: ,,Treba nam malo vise seksipila u ovoj nasoj struci”. Hteo
je da ukaze na tu izgubljenu privlacnost struke. U potpunosti smo svesni
da je trenutni polozaj nastavnika verovatno gori nego ikad u istoriji, barem
ovoj koju pamtimo i koju mozemo da dokumentujemo. Nastavnicki poziv
sigurno nikada nije bio u materijalnom smislu mnogo privlacan, to je bila
struka u kojoj se niko nije bas mogao obogatiti ali je zauzvrat nastavnik,
ucitelj bio zaista postovano, cenjeno bice. Neko kome se verovalo, neko
ko je bio autoritet. Zato mislim da mozda u ovom druStvenom momentu
imamo poslednju priliku da posle tragedije koju smo doziveli u maju 2023.
makar sistemski vratimo nastavniku dostojanstvo i znacaj. Da ¢emo ispra-
viti brojne anomalije i u ovu profesiju vratiti najbolje. Da se mladi nece
odlucivati da studiraju samo nesto $to je trenutno probitacno i lukrativno,
ve¢ ¢e biti motivisani da svoje veliko znanje prenesu drugim generacijama.
Uostalom, ta vrsta nasledivanja znanja 1 prenoSenja verovatno je nesto §to,
nadam se, nece nestati ni u doba vestacke inteligencije. Jer kad, recimo,
pogledam spiskove moguc¢ih zanimanja u buduénosti, shvatim da ne razu-
mem $§ta znaci ni jedno od njih, ali vidim da postoje dva zanimanja iz nasSe,
uslovno govore¢i, humanisticke oblasti. Jedno je psihoterapeut; ¢ak i ako
nam nije milo $to je tako, o¢igledno ¢e biti sve veca potreba za ovom vrstom
profesije. Druga jeste profesija nastavnika, ali ne samo sa onim autoritetom
prenosenja znanja — posSto ve¢ danas uz dva klika na guglu mozemo do¢i
do veceg broja informacija nego §to bi ¢ak i najpametniji nastavnik imao u
glavi — ve¢ nastavnik kao osoba od poverenja, nastavnik kao sagovornik,
nastavnik kao drugi roditelj. Mozda je to prevaziden model, ali ja verujem
da ¢e ljudi komunicirati i nadalje. Ne verujem da ¢emo se pretvoriti u masine
1 da neCemo imati potrebu za komunikacijom. Ako 1 dalje budemo imali
potrebu jedni za drugima, potrebu za komunikacijom, onda ¢e nastavnik
zapravo biti simbol te medugeneracijske razmene, prenoSenja svega onoga
Sto je jedna generacija skupila i Sto Zeli da kao naslede prenese sledeco.

Jelena: Ako mi dozvolite mozemo te divne ideje koje si predstavila
1 imenovati nau¢nim terminima. To su konstruktivizam 1 konektivizam. 1
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dodajem, nismo mi to izmislile i to, eto, dolazi iz tog evrocentri¢nog kruga,
koji ima, naravno 1 vrlo progresivne ideje. Konstruktivizam nam govori da
ne treba da deci serviramo informacije iz kojih oni treba da na neki potpu-
no nasumican nacin konstruiSu znanje, ve¢ da sa njima radimo zajedno na
konstrukciji znanja, a konektivizam ukazuje da to radimo u vreme kada nam
IT alati u formiranju i Sirenju znanja mogu znacajno pomoci.

Olja: Postoji neko znanje koje je tu oko nas, svako ¢e od nas uzeti ono
Sto mu je potrebno, obraditi na na¢in na koji ume i moze.

Jelena: Ali u okviru zajednica ucenja.
Olja: Zato nijedna od nas i nije radila sama.

Jelena: To moraju biti zajednice u€enja koje se baziraju ne samo na
obrazovnim ve¢ i na drustvenim, porodi¢nim i drugim vrednostima koje
mozemo da definiSemo kao progresivne, tradicionalne, patrijarhalne, ova-
kve i onakve, ali one moraju postojati. Mi moramo imati to zajednic¢ko
podeljeno drustveno znanje. To je ono drustveno znanje koje delimo 1 koje
nam je neophodno da bismo se razumeli, da bismo mogli da saradujemo
— drustveno 1 akademsko znanje koje nam otvara prostor za konstrukciju
novog znanja. Cini mi se da i u ovom trenutku mi to drustveno znanje kao
zajednica ne posedujemo. To zajedni¢ko drustveno znanje nam je iskliznulo
u ovim transferima izmedu politickih i ekonomskih sistema u kojima zivimo
ve¢ nekoliko generacija. Ono §to bi znacajno promenilo situaciju u nasem
obrazovanju jeste kada bi se druStvo kao takvo osnazilo da konstituiSe
korpus zajednic¢kog drustvenog znanja koje prepoznaje drustvene potrebe,
drustvene vrednosti 1 znac¢aj druStvene zajednice u kojoj ne postoji samo
jedinka, u kojoj postoje ljudi oko nas kojima je potrebna nasa briga, nasa
paznja, nasa neznost, u kojima je nama potrebna njihova briga, paznja i
neznost. Mi smo to zaboravili. I da saradnja nije opasna.

Ana: Tako je! O tome govori i pedagogija briznosti. Saradnja nije opa-
sna ve¢ neophodna. Ni jedna naSa aktivnost ne bi uspela da nema podrSke
1 saradnje nasih delatnih zajednica.

Ljilja: Mi smo to imale prilike da vidimo i rade¢i u Drustvu za strane
jezike 1 knjizevnosti Srbije, pa pocevsi od nasih najblizih kolega, iz Drustva
za srpski jezik 1 knjizevnost, mi nikad nismo imali moguénost za bilo kakvu
saradnju po bilo kom pitanju.

Olja: Moguce je da je i to sistemski promasaj. Odredena vrsta kom-
petitivnosti je sigurno nesto sto odlikuje sistem u kome Zivimo. Ju¢e sam
u novinama procitala vest o tome kako se organizuje nekakva ,,Puzijada”.
Prvi put sam c¢ula da postoji takmicenje beba u puzanju, bebe se nadmecu
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u tome koja ¢e prva da dopuzi od tacke A do tacke B. Cemu sluZi takva
stvar, dresura za takmicenje beba? Beba koja tek pocinje da otkriva svet i
unosi radost u njega biva odmah ubacena u neki model u kome se nadmece
s drugima, to je krajnje pogresno. Sto je najgore, u ovome se takmice rodi-
telji, zloupotrebljavajuci sopstvene bebe. Kao roditelj nikada ne bih svoje
dete u tako nesto ukljucila, ali shvatam da je drustvo ocigledno ustrojeno
tako da ve¢ od prvog momenta decu podizemo u tom duhu, takmicarskom,
konkurentskom itd. Zaboravljamo kooperativnost, saradnju, solidarnost,
pa se posle pitamo i cudimo zaSto nam se deSavaju stvari koje su direktna
posledica manjka empatije. Zato Sto umesto da podsti¢emo saradnju pod-
sti¢emo samo kompeticiju.

Ana: Upravo se u nastavi stranih jezika stalno insistira na saradnji.
Razvoj interkulturne kompetencije nije mogu¢ bez saradnje, a ona Cini
neodvojivi deo u€enja 1 nastave stranih jezika.

Olja: To je tacno i sigurno ima veze s tim §to smo u nastavi stranih
jezika upuéeni na saradnju, prekograni¢nu i transnacionalnu, koja nije uvek
jednostavna. Komunikacija je klizav teren, pogotovo interkulturna, kojoj Ce-
sto nedostaje aspekt dvosmernosti, ali s druge strane jesmo neka vrsta spone
1 vezivnog elementa. Ucenje stranog jezika je holisti¢ko po sebi 1 jedino u
nastavi stranog jezika vi zaista mozete pricati o svemu. Vazno je i da teme
budu raznovrsne — kod udzbenika nemackog jezika se, recimo, primecuje
da se stalno forsiraju teme koje imaju veze sa ekologijom, recikliranjem itd.

Jelena: Koje su opet neoliberalne.

Olja: Naravno, sasvim jasno. Pa onda stvari vezane za istoriju nacija,
za njihove visoke kulture, umetnost, ali 1 kulturu svakodnevice. Dakle, mi
smo svakako element koji povezuje.

Jelena: I to nas opet vraca na empatiju. Anegdota, mozda nece uéi u
ovaj zapis ali ¢u je ja izneti, u tre¢em razredu osnovne $kole, moj tata je
dosao ku¢i s jednog razgovara sa uciteljicom i rekao: dobila si ¢etvorku na
pismenom zadatku iz srpskog jezika jer nisi sa dovoljno saosecanja pisala o
deci iz Vijetnama. Meni je dugo godina bilo glupo, zasto je ona uopste mene
terala da se time bavim, zasto smo mi uopste pricali o deci u Vijetnamu u
vreme Vijetnamskog rata, ali sa zreloS¢u koju sam stekla tokom svih ovih
godina shvatila sam da je to bilo jako vazno. Da je bilo jako vazno da mi
kao mali imamo svest o tome da tamo negde postoje deca koja su nezasti-
¢ena 1 da moramo razvijati ose¢aj ne samo empatije na lokalnom, ve¢ i na
globalnom nivou. To smo mi svi sada zaboravili. Mi nikada na ¢asovima ne
govorimo kriti¢ki o drugim drustvima. Bar ne da ja znam. Ja imam iskustva
sa svog jednog predmeta koji pokuSavam da pretvorim u subverzivni pred-
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met u vezi sa Spanskim jezikom. Kada radim politicku istoriju Spanskog
jezika 1 pokusavam da dekonstruiSem ideologiju Spanske jezicke politike,
Spanske kraljevske akademije za jezik i Instituta Servantes iz perspektive
Juzne Amerike, odnosno hispansko-ameri¢kih zemalja. Ali imam utisak
da se to mojih studentkinja i studenata uopste ne tice. Oni kao da nemaju
sposobnost da sa empatijom razmisljaju o tome da su tamo postojali i jo§
postoje milioni ljudi koji govore neke druge jezike i koji su ih govorili i pre
nego $to su Spanci dosli na dva ameri¢ka kontinenta, i da su tu gde su danas
samo zato $to su govorili te jezike a ne Spanski. Taj stepen Sire akademske
humanisticke akcije apsolutno ne dopire do nasih studenata. Verujem da je
to takode nesto Sto se razvija od najranijeg detinjstva, da ima veze sa time
kako se u kuci o tome govori, pa zatim kako u osnovnoj skoli o tome prica.
Verujem da je taj kontekst empatije, koncept empatije, brige i zajednickog
druStvenog znanja nesto $to je ideal kojem treba teziti.

Olja: A da bismo nesto ostvarili, nama u stvari treba PEP — , Partija
empaticnih profesora”.

Jelena: Bravo, ovo je sjajno. Ja mislim da je ovo naslov naseg ¢lanka.
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NJEGOVO VELICANSTVO — NASTAVNIK:
OD STOZERA ZNANJA DO ISTRAZIVACA
SOPSTVENE PRAKSE

Covek koji ponovo prelazi ono sto je ve¢ naucio i iz toga
izvlaci neko novo saznanje zasluzuje da bude ucitelj.
Konfucije

O nama — nastavnicima, uciteljima, mentorima napisano je i pise se
mnogo. U turbulentnim vremenima, kakvo je nase, Cest smo predmet po-
lemike, pritisaka, pa i omalovazavanja. Neki od onih koji udu u u¢ionicu
mozda se tome i nisu radovali, ili se nisu spremali za taj poziv. Ipak, mnogi
nastavnici koje imam privilegiju da poznajem 1 da s njima saradujem, ovu
profesiju dozivljavaju kao svoju jedinu istinsku vokaciju i spremni su uvek
da uce i da se menjaju, da u njoj idu korak dalje, da pomeraju granice i
daju sve od sebe. Jednoj od njih, od koje smo i mi ucili, prof. dr Julijani
Vuco, posvecen je ovaj rad koji ispituje ulogu nastavnika stranih jezika kao
istrazivaca sopstvene prakse u savremenoj ucionici.

1. Kako se menjala uloga nastavnika: pristup usmeren
na ucenika

U tradicionalnom poimanju odnosa snaga u uc¢ionici nastavnik je centar
nastavnog procesa, stoZer znanja, protagonista i inicijator svih deSavanja.
Njegova je uloga predavaca koji govori autoritativno tokom najveceg dela
Casa, uspostavlja pravila u u€ionici, postavlja pitanja, donosi sudove: ucenici
su pasivni 1 nemaju nikakvog (ili gotovo nikakvog) udela u odluc¢ivanju o
glavnim pitanjima nastave. Jednostavno rec¢eno, u takvoj frontalnoj, pre-

* ddjorovi@f.bg.ac.rs
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davackoj nastavi osnovna uloga nastavnika jeste da prenese znanje iz date
predmetne oblasti, a ne da izgraduje ono Sto ¢e Blum nazvati kompleksnijim
obrazovnim postignu¢ima (Bloom 1981: 120) ili da brine o tome kako se
osecaju, Sta misle i §ta prozivljavaju oni kojima predaju.

Tek kada postepeno fokus nastave po¢ne da se preusmerava na uceni-
ka, njegove aktivnosti, s uvodenjem metoda aktivne i interaktivne nastave,
nastavnik ulogu subjekta prepusta uc¢eniku i nastoji da usmerava njegov (sve
viSe samostalan) rad. Od nastavnika se sad ocekuje da prati i reguliSe grupne
procese u ucionici 1 da procenjuje napredovanje svakog ucenika (Roeders
2003: 23), te da omogu¢i interaktivno ucenje ¢iji je rezultat permanentna
promena u razmisljanju i ponasanju proistekla iz iskustva i prakse ostvarene

u socijalnoj interakciji (Suzi¢ 1999: 24).

Pristup uc€enju koji je usmeren na ucenika (engl. learner-centered
approach), ponikao pod okriljem humanistickog pokreta u oblasti obra-
zovanja, narocito je plodno tle nasao u domenu nastave stranih jezika. Na
ucenike se gleda kao na kompleksna ljudska bi¢a, a ne samo primaoce
jezickih znanja, pa otuda nastava 1 treba da mobiliSe razlicite afektivne 1
intelektualne resurse ucenika i bude svrsishodna za njihova buduca zivotna
iskustva (Tudor 1996: 12).

2. Postmetodsko doba i autonomija u ucenju: novi izazovi
za nastavnika

Uloga nastavnika bitno se menja pod uticajem novih tendencija u me-
todici nastave stranih jezika u drugoj polovini XX veka, kada se nastavni
proces okrec¢e uceniku koji se sve vise ukljucuje 1 u donosenje odluka o
izboru sadrzaja, metodologiji i vrednovanju postignuc¢a (Nunan 1989: 19).
Uz to, devedestih godina XX veka u glotodidaktici sve se vise govori o
,,smrti metoda” ili o postmetodskoj eri (Kumaravadivelu 2006: 176), buduci
da su se brojne metode uvodene i napustane jos od kraja XVIII veka (Vuco
2009: 26), pokazale kao manjkave, ili bar kao prihvatljive jedino u razli¢itim
kombinovanim oblicima. Paznja nekad posvecivana iznalazenju najboljeg
metoda za ucenje stranih jezika potisnuta je nekako u drugi plan, kako bi
se prednost dala uc¢eniku, njegovim jezickim potrebama, individualnim
stilovima ucenja i osamostaljivanju u radu i1 napredovanju.

Kako ucenik postaje sve aktivniji ucesnik nastavnog procesa, raste
znacaj autonomije u ucenju Sto dodatno uti¢e na izmenjenu ulogu nastav-
nika. Od savremenog u¢enja oc¢ekuje se da ne bude pasivan, ve¢ proaktivan
u ucenju stranih jezika. To znaci da treba da nade svoj put u jezik, kroz
eksperimentisanje razli¢itim strategijama i tehnikama ucenja, kako bi se
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doslo do onih koji njegovom/njenom senzibilitetu najvise odgovaraju i
mogu da na zadovoljavajuci nac¢in odgovore na njegove/njene jezicke, ali i
vanjezicke potrebe. Da bi u¢enik mogao da se prilagodi i navikne na ovaj
potpuni zaokret u nastavnom procesu neminovno je da nastavnik bude na
svakom koraku uz njega i1 da stvara prilike, okolnosti i situacije koje ¢e
uceniku da omoguce samostalno ucenje (Scrivener 1994: 7).

U praksi, ideja autonomije u uc¢enju uc¢eniku proizaslom iz sistema tra-
dicionalnog skolskog obrazovanja, narocito u naSem okruzenju, nije bliska.
Do autonomije se ne stiZe brzo, niti odjednom, ve¢ postepeno. Pretpostavka
svakog pokuSaja da se u€enik odvazi u pravcu vece autonomije u ucenju
jeste autonomni nastavnik: podsticanje autonomije kod ucenika direktno
zavisi od promovisanja autonomije kod nastavnika (Little 1995: 177). Tek
kada i sam prede put osamostaljivanja i refleksije o tom procesu, nastavnik
moze da pruzi ruku uc¢eniku, da ga ohrabri i podstakne da se oslobodi stega
tradicionalne ucionice, ali 1 da preuzme odgovornost za svoje ucenje (Ho-
lec 1981: 3). Na putu ka autonomiji, dakle, uc¢enik nikad nije sam. I sam
nastavnik sve vreme sledi iste korake, od fiksiranog, dobro utemeljenog
1 staticnog pristupa nastavi 1 uCenicima, ka osvajanju sve veceg stepena
autonomije u svom radu. Zadaci koji se namecu nastavniku spremnom na
ovaj zaokret jesu: (a) podsticanje ucenika na refleksiju o procesu ucenja i
na osvescivanje tog procesa, (b) podizanje nivoa metakogmtlvne svesti kod
ucenika, (¢) promovisanje podeljene odgovornosti u ucionici i (d) istrazi-
vanje sopstvene prakse (Chuck 2004: 3).

U tom poduhvatu, vrlo je verovatno da ¢e ucenik, ali i nastavnik, u
viSe navrata zastati da preispita, ali i modifikuje sopstvene nazore o u¢enju
i poducavanju. U€eniku ¢e u osvajanju sve vece autonomije koja podrazu-
meva samostalno donoSenje odluka vezanih za u¢enje (od pltanja materijala
iizvora koje ¢e koristiti do stila u¢enja, do vremena, mesta i nacina kako ¢e
uciti), pomagati njegov nastavnik (Karlsson et al. 1997). No, taj nastavnik
mora biti ono $to se u anglosaksonskoj literaturi naziva reflective teacher,
onaj koji ume da promislja i procenjuje sopstvenu praksu (Richards 2001:
16). To je nastavnik koji kontinuirano analiza ne samo ucenike vec i sebe,
svoje jace 1 slabije strane, ali je 1 voljan i1 spreman da inovira, da eksperi-
mentiSe 1 analizira svoju nastavnu delatnost.

Nova uloga nastavnika nikako ne sme da se shvati kao manje znacajna,
od one tradicionalne, u kojoj je mesto nastavnika bilo centralno. Nastavnici
su 1 dalje uvek na raspolaganju, oni ostaju vazan resurs jezickih 1 metodo-
loSkih znanja iz kojeg ucenici crpe. Nastavnici pomazu ucenicima da se u
novoj nastavnoj paradigmi — gde je nastava ali i odgovornost sve vise u
njihovoj mo¢i — snadu §to bolje: oni usmeravaju ucenike i uce ih kako da se
opredeljuju 1 vrSe razlicite vrste selekcije (od izbora nastavnih materijala,
pristupa 1 strategija u¢enju, do nacina evaluacije i samoevaluacije).
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U postmetodskoj glotodidaktici vrednuje se ne vise samo koliko je
nastavnik dobar predavac i prenosilac znanja, ve¢ u kojoj meri uspeva da
sam u sebi pobudi i implementira u nastavu refleksivni, misaoni pristup u
analizi i1 evaluaciji svojih postupaka u nastavi (Wallace 1991). Jedino kao
osvesceni, refleksivni ucesnici nastavnog procesa nastavnici ¢e moéi da
iniciraju odredene promene 1 unapreduju ucenje 1 nastavu stranog jezika,
menjajuci tako 1 sebe 1 svoju praksu.

3. Nastavnik i eksplorativna praksa

U savremenoj pedagoskoj literaturi isti¢e se ve¢ vise decenija da nastav-
nik XXI veka nuzno postaje osveS¢eni ucesnik nastavnog procesa koji ga
stalno preispituje i shodno okolnostima, kontekstu, jezickim i pedagoskim
potrebama ucenika, modifikuje i unapreduje. Nastavnikova briga nisu samo
nastavni sadrzaji koje treba realizovati, ve¢ 1 svi drugi elementi nastave i
ucenja, od zbivanja i atmosfere u ucionici, do onoga §to vremenu prove-
denom u ucionici prethodi 1 sledi, a Sto sve bitno uti¢e na proces ucenja i
usvajanja stranog jezika.

Pojam eksplorativna praksa (engl. exploratory practice) potekao je
od engleskog lingviste, pedagoga 1 univerzitetskog profesora Dika Olrajta
(Allwright 1991, 1993). On oznacava jedan dobro osmisljen ali otvoren
model ponasanja koji nastavnici mogu da slede kako bi pokusali da dublje
istraze, analiziraju, razumeju razli¢ita podrucja nastave i ucenja stranog
jezika. Rec je jednoj formi inkluzivnog istrazivanja koje sprovode sami
nastavnici, kao refleksivni prakticari s ciljem da zajedno s ucenicima ispi-
tuju praksu ucenja i poducavanja jezika tokom samog nastavnog procesa
(Hanks 2017: 2).

Zarazliku od nekih drugih, rekli bismo standardnih akademskih tehnika
istrazivanja nastavne prakse kao §to je akciono istrazivanje' (Masters 1995),
eksplorativna praksa oslanja se isklju¢ivo na nastavne aktivnosti koje se
odvijaju u ucionici. Ovaj oblik istrazivanja i nastaje kao odgovor na neke

! Akciono istrazivanje (engl. action research) prvi put se pominje ¢etrdestih godina
prosloga veka u anglosaksonskoj humanistici, najpre kao jedna vrsta eksperimentalnog
istrazivanja socijalnih problema, ali pre svega onih koji nisu globalni, ve¢ specifi¢ni, kon-
tekstualizovani, bez pretenzija za generalizacijom, a sa ciljem da se pokusa resiti odredeni
problem u vrlo konkretnoj situaciji. Specifi¢nost akcionog istrazivanja lezi u tome $to,
iako ukljucuje Cesto teoretiCare, istrazivace, delatnike iz akademskog okruzenja, njegova
svrha nije provera opstih hipoteza i produbljivanje opstih znanja, ve¢ reSavanje konkretnih
problema (Masters 1995: 2). U tom pogledu Olrajtova istrazivacka praksa ima slic¢an cilj:
tezi ka unapredivanju prakse, a ne uspostavljanju opstih nacela i teorija.
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uocene nedostatke akcionog istrazivanja (upotreba nau¢nih, akademskih,
teorijski obojenih tehnika u reSavanju prakti¢nih problema, previse tehni-
cisticka procedura koja nije bliska nastavnicima prakticarima, nespremnost
nastavnika da sti¢u nova teorijska znanja i uce istrazivacke tehnike koje su
bliske teoretiCarima, ali ne i njima). Olrajtova istrazivacka praksa osmisljena
je kao bliza 1 prihvatljivija konkretnom nastavniku koji nije zainteresovan
za naucne rezultate istrazivanja, ve¢ unapredenje konkretnog nastavnog
procesa u kojem ucestvuje.

Prema Olrajtovim re¢ima, istrazivanju sopstvene prakse nastavnik moze
da pristupi ukoliko je zainteresovan da poboljsa kvalitet Zivota u ucionici,
Sto ovaj autor stavlja ispred visoke efikasnosti u sticanju znanja (Allwright
2003: 114). On insistira ne samo na dubljem razumevanju svih elemenata
nastavnog procesa,ve¢ i na prihvatanju narocite, socijalne, prirode ucenja
1 poducavanja jezika. Nastavnik u istraZivanju sopstvene prakse ne mora
¢ak ni da ide dotle da neSto menja u nastavnom procesu: klju¢no je da ga
on kontinuirano i aktivno prati, promislja i sagledava, da u prvi plan istakne
razlicite prilike za u€enje i sticanje iskustva, prilike za razumevanje procesa
ucenja jezika (Allwright 2005: 28). Dve glavne komponente eksplorativne
prakse, kako tvrdi Olrajt (2003: 113), jesu refleksija (koja doprinosi da se
nastavni proces razume kroz kontemplaciju) i akcija (podsticanje na delanje
koje ukljucuje 1 u€enike sa kojima nastavnik i u ovom smislu saraduje).

Nastavnik koji ho¢e da se oproba u eksplorativnoj praksi istrazuje svoju
delatnost tako $to najpre identifikuje 1 dijagnostikuje neki element nastavnog
procesa u datom, specificnom kontekstu koji mu se ¢ini vredan promisljanja.
Olrajt ga namerno ne naziva problemom, zbog negativne konotacije ove
reci, ve¢ zagonetkom (engl. puzzle). Ovako izdvojeni ,,problem” ili ,,iza-
zov” nastavnog procesa dalje se kontinuirano promislja i interpretira. Za
razliku od akcionog istrazivanja, u kojem se posle uocavanja i utvrdivanja
karaktera 1 oblika problema, pored nastavnika, praktiara, u njegovo resa-
vanje ukljucuju i istrazivaci i teoretiCari koji nisu deo nastavnog procesa,
vec su ,,pomo¢ izvan”, kod eksplorativne prakse sve po€inje i zavrSava se
s nastavnikom. Iako moze delovati pomalo zastraSujuce i usamljeno, ovo
nikako nije neprijatno iskustvo, ve¢ veoma inspirativno, narocito ukoliko
je kod nastavnika dobro razvijena takozvana nastavnicka kognicija.

Nastavnicku kogniciju kQ]u bi svaki program obrazovanja nastavnika
trebalo eksphcltno da pr0m0V1se i razvija, ¢ine uverenja, znanja i stavovi
nastavnika, na¢in razumevanja i promisljanja interekcije koja se odvija u
ucionici i svih dogadaja koji iz nje proizilaze, kao i sposobnost proaktivnog
delovanja i reSavanja svega spornog $to moZze da se desi u jednoj ucionici
(Borg 2003: 81). Kognicija nastavnika pokazuje se na delu (a to pokazuju
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mnogi nastavnici i u tradicionalnoj u¢ionici) onda kada se na primer ispostavi
da je udzbenik u nekom pogledu manjkav, da ne zadovoljava u potpunosti
potrebe ucenika, te se tad nastavnik koji ima razvijenu kogniciju prilagodava
novonastaloj situaciji, vr$i selekciju dostupnih materijala i izvora, modifikuje
zadatke, menja i inovira pristup, ¢esto napustajuéi ono $to je tradicionalno
zacrtano ili predvideno udzbenikom i programom. Na taj nac¢in, nastavnici
su 1 u proslosti, mnogo pre Olrajta uspevali da prevazidu ¢esto sputavaju-
¢e okvire tradicionalne ucionice i1 uvedu svoj, sopstvem cesto eklekticki
metod rada, zahvaljuju¢i svom dobrom razumevanju situacije, prethodnom
znanju materije 1 iskustvu u ucenju i poducavanju stranih jezika. U okviru
obrazovanja nastavnika, otuda, bilo bi dragoceno uvezbavati razlicite stra-
tegije unapredivanja kvaliteta nastave, snalazenja u odredenim situacijama,
nadomes¢ivanja i premos¢avanja spornih momenata i reSavanja izazova u
ucionici. Nastavnik koji se suoci sa odredenim izazovom u radu ne mora
nuzno da sedi bespomo¢no ili nezainteresovano, skrstenih ruku jer ucenici,
cekajuéi neko resenje ,,spolja”, nekakvog deus ex machina koji bi mu u krilo
spustio moguce resenje, ve¢ bi trebalo da koristi sopstvene istrazivacke
resurse, ukljucuje ucenike u razmatranje izazova u ucionici, radi s njima na
datom pitanju. Olrajt je u viSe svojih radova insistirao na tome da on nije
izmislio koncept eksplorativne prakse, ve¢ ga je prosto prepoznao u dobroj
praksi nekih nastavnika (Allwright 2003: 113), u njihovom odnosu prema
sopstvenom radu u ucionici.

4. Istrazivanje sopstvene prakse: pokusSaj primene Olrajtovih principa
u nastavi stranog jezika struke na univerzitetskom nivou

U ovom poglavlju pokusa¢u da prikazem kako sam u konkretnom
nastavnom kontekstu, u nastavi italijanskog jezika za studente drustve-
no-humanistickih nauka Filozofskog fakulteta Univerzitea u Beogradu,
a vodeci se smernicama Olrajta i njegovih saradnika, nastojala da i sama,
kroz refleksiju i akciju, istrazujem sopstvenu nastavnu praksu. Verujem
da bi ovaj eksperiment mogao biti zanimljiv kolegama kojima su ideje o
proaktivnom i istrazivacki nastrojenom nastavniku bliske, bez obzira na
kom nivou Skolavanja ili u kom institucionalnom okviru bili angazovani.

Teorijski posmatrano, Olrajtov model bazira se na sedam koraka koji
su 1 meni posluzili kao polaziste (doduse veoma okvirno) za istrazivacki
pristup nastavnom procesu u koji sam ukljucena. To su:

1. identifikacija ,,zagonetke”

2. promisljanje ,,zagonetke”
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6.
7.

prac¢enje fenomena koji se istrazuje u konkretnoj ucionici
prikupljanje podataka o predmetu istrazivanja kroz aktivnosti u
ucionici

razmatranje dobijenog uvida i odluka o narednim koracima
dalji, kontinuirani rad na istom pitanju

javna diskusija kroz radionice

Slede¢i ove korake, objasnjavaju nam pobornici ove pedagoske ideje
kroz literaturu, nastavnik-istraziva¢ svoje prakse treba da se drzi sledecih

principa:
1.

Kvalitet zivota u u¢ionici je na prvom mestu, Sta god da nastavnik
1 uenici ¢ine to mora doprinositi poboljSanju kvaliteta Zivota u
ucionici (Hanks 2015: 614).

Rad na razumevanju procesa u ucionici kljucan je 1 ne moze se
izjednaciti s pristupom s pozicije resSavanja zadatka (engl. problem
solving).

Sustina socijalne interakcije u u€ionici je kolegijalnost i obostrani
razvoj (kako ucenika tako i nastavnika), Sto se postize ukoliko i
ucenici 1 nastavnici svako sa svoje strane svesno rade na tome da
potpomognu razvoj onog drugog (Allwright 2003: 129).

Neophodna je kontinuiranost rada na razumevanju nastavnog
procesa u toku samog rada, ne izvan tog okvira (§to reSava cesto
postavljano pltanje kako ¢e se nastavnici koji imaju toliko posla
ve¢ u samoj ucionici posvetiti naknadno i istrazivanju).

Integrisanje nastavnickih zadataka i istrazivanja kroz kori$¢enje
onih pedagoskih aktivnosti koje potencijalno mogu da budu alati
za resavanje ,,zagonetki” u u¢ionici.

Ovakav, prili¢no uopsten, okvir daje nam moguénost da sami u skladu
sa sopstvenim uvidom u kontekst u kojem predajemo, osmislimo 1 konkre-
tizujemo na koji nacin i u kojoj meri mozemo da posvetimo istrazivanju
svoje prakse.

Eksperiment eksplorativne prakse koji ¢u ovde pokusati da opiSem
vezan je za specificni domen nastave italijanskog jezika na univerzitetskom
nivou, tj. za kurs stranog jezika za akademske i1 profesionalne potrebe koji
¢ini deo studijskih programa osnovnih studija nefiloloske orijentacije. Kurs
traje Cetiri semestra i ima za cilj da studente osposobi da se sluze stranim (u
mom slucaju italijanskim) jezikom tokom studiranja i u svojoj daljoj pro-
fesionalnoj karijeri. U prvom planu je sticanje receptivnih sposobnosti, pre
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svega sposobnosti razumevanja pisanog teksta struke, ali se 1 drugim jezic-
kim veStinama posvecuje paznja srazmerno utvrdenim jezickim potrebama
ovog profila u€enika jezika. Fond ¢asova koji je tokom prva dva semestra
dva, a tokom druga dva Cetiri ¢asa nedeljno otezavajuci je faktor, ako se
uzme u obzir da studenti, od kojih vecina uci italijanski od pocetka, treba
da razviju vestinu Citanja 1 razumevanja tekstova svojih disciplina pisanih
na italijanskom jeziku. To podrazumeva obiman i zahtevan silabus name-
njen radu u vremenski veoma ograni¢enom periodu, §to je nekompatibilno
sa idejom eksplorativne prakse gde je fokus na kvalitetu zivota u ucionici,
radu na razumevanju procesa ucenja i licnom razvoju ucenika i nastavnika.
Nesumnjivo je da se eksplorativna praksa lakSe moze zamisliti u kontekstu
neke manje formalne ucionice, gde se uci strani jezik za takozvane opste
potrebe, nego u okviru specijalizovanog i vrlo usko orijentisanog kursa
jezika na tercijarnom nivou obrazovanja. No, mene su u nameri da ovo
pokusam ohrabrila neka svedoCanstva iz literature koja govore o slicnim
eksperimentima u sklopu kurseva akademskog jezika na razli¢itim svetskim
univerzitetima (Yoshida et al 2009, Hanks 2015).

U eksperimentu sprovedenom u letnjem semestru 2022/23. godine
ucestvovalo je 48 studenata druge godine studija, koji su pri upisu odabrali
italijanski jezik i pohadaju redovno nastavu®. Nastava se za studente druge
godine odvija dva puta nedeljno u trajanju od dva Skolska ¢asa (90 minuta).
Fokus je na primeni steCenih osnovnih znanja italijanskog jezika tokom prve
godine u¢enja u kontekstu drustveno-humanistickih studija, a prevashodno
na akademskom citanju i kori$¢enju literature na italijanskom jeziku, kao i
na bazi¢noj vodenoj usmenoj produkciji kroz usmene prezentacije.

Na uvodnom ¢asu, pored upoznavanja studenata sa ciljevima i isho-
dima nastave i materijalima koje ¢emo koristiti, predstavila sam kratko 1
glavne principe eksplorativne prakse i ideju o vaznosti kvaliteta zivota u
nas$oj ucionici, pozivajuci ih da zajedno razmislimo i podelimo aspekte koje
smatramo bitnim za ovo pitanje. Reakcije studenata u poceku su bile, oce-
kivano, pomalo spore, delovali su zbunjeno 1 kao da se ose¢aju nelagodno,
nenaviknuti da razgovaraju o nastavnom procesu, o ulogama koje u njemu
imamo, o nac¢inima kako bismo mogli da unapredujemo atmosferu i rad na
casu. Posto sam im dala primere konkretnih aktivnosti koje smo u tom smislu

2 Broj studenata koji se opredeljuje da uci italijanski jezik tokom studija u poslednjih
dvadesetak godina menjao se, od gotovo 100, kada je i upisanih studenata na Filozofski
fakultet bilo vise nego danas, do oko 60—70 $to su brojevi zabelezeni u poslednjih nekoliko
godina. Medutim, u praksi, redovno nastavu pohada manji broj njih, izmedu ostalog i zato
Sto su neki ucili prethodno jezik i vladaju njime na viSim nivoima, te se za njih organizuje
konsultatitvna nastava i stoga nisu ucestvovali u ovom eksperimentu.
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radili, na primer, sa prethodnom generacijom studenata, predlozila sam da i
sami po¢nu da razmisljaju na temu procesa ucenja stranog jezika, njihovih
dosadasnjih iskustava na ovom polju, teskoca s kojima su se suocavali,
neprijatnosti koje su eventualno u nekim segmentima nastave doziveli, kao
1 primera pozitivnih iskustava koja bi se mogla podeliti sa kolegama. Na
taj nacin iskristalisala su se neka pitanja, neke zagonetke ako hocemo da
koristimo Olrajtov termin, koja su im se uc¢inila vaznim, te smo ih iskoristili
kao polaziSte za nase zajednicko istrazivanje. Neka od njih su bila bila:

—  zaSto kad ucim jezik suvise strahujem od pravljenja greSaka,

—  zaSto ne mogu da se nateram da radim zadatke redovno ve¢ obi¢no
neposredno pred cCas

—  zaSto osecam frustraciju ako na stranom jeziku ne mogu da se
izrazim kako bih hteo

—  zaSto se ne ose¢am prijatno ako u grupi koja uci strani jezik ima
onih koji ga znaju daleko bolje od mene.

Zagonetka koju ja sam ja kao nastavnik formulisala istovremeno kad 1
studenti i trazila od njih da mi u njenoj interpretaciji i reSavanju pomognu,
glasila je:

—  kako da studentima pomognem da svako pronade sopstveni put
u italijanski jezik, da se oslobodi strahova i1 nelagodnosti 1 ojaca
one kompetencije koje ¢e moc¢i da koristi u ucenju jezika i kasnije
u zivotu.

Nakon $to je svako definisano neku sopstvenu zagonetku, dogovorili
smo se da za sledec¢u nedelju pokusamo da o njoj dodatno razmislimo,
razumemo odakle potice i1 koji bi bili mogu¢i nacini prevazilazenja nekih
od izazova ucenja stranih jezika koje smo indentifikovali. Takode, plan je
bio da potrazimo savete jedni od drugih kako da proniknemo u njih, da im
pridemo mozda iz drugog ugla ili jednostavno prihvatimo i ne dozvolimo
da nam remete rad. Jedan od studenata predlozio je da sve zagonetke po-
stavimo tako da budu vidljive, kako bismo mogli, eventualno, da doprine-
semo razreSavanju necijeg tudeg pitanja (tako $to na primer znamo kako
bismo odgovorili na dati izazov nekog od kolega ili imamo sli¢no iskustvo
i mozemo da predlozimo odredene korake ili objasnimo kako ga razume-
mo). Moj predlog je takode bio da se studenti slobodno povezu po svojim
afinitetima, slicnim pitanjima koja su postavili, zajedni¢kim temama koje
opazaju kao vazne u u€enju jezika, te da po grupama prodiskutuju zago-
netke 1 pri narednom susretu iznesu svoje uvide pred kolegama. Pri svemu
tome koristili smo oba jezika: ja u vecini obracanja italijanski, a studenti 1
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italijanski 1 srpski 1 kombinaciju oba jezika. Tu nije bilo ogranicenja, niti
obavezujuc¢ih okvira, §to se studentima dopalo 1 bilo motiviSuce za rad.
Kroz ove aktivnosti studenti su se sve bolje upoznavali, postajali opusteniji
u ucionici, osecali se slobodnije, ali i1 ucili jezik i1 obavljali zadatke ucenja
bez pritiska, rasporedujuéi ih tako da svako radi ono §to mu najvise prija,
da da svoj doprinos ¢asu u onom domenu u kom se oseca najsigurnije.
Rad na gradivu jeste tekao sporije nego inace, ali je bio neprestano prozet
refleksijom na teme koje smo naceli kroz postavljanje zagonetki.

U sklopu promisljanja i rada na razumevanju zagonetke koju sam sama,
kao nastavnik, formulisala, osmislila sam anketu za studente kroz koju sam
pokusala da prikupim podatke o tome kako studenti vide moj ,,problem”,
kako definiSu dobrog nastavnika stranog jezika, Sta i kako o¢ekuju da od
njega/nje nauce, koji pristup iz iskustva bi podelili kao uspesan, koji ne.
Slede¢i korak bio je da zajedno istrazujemo 1 analiziramo postupke koje
sam koristila do sada u nastavi, u kojoj meri su oni bili studentima prihvat-
ljivi, primenljivi, dopadljivi. Studenti koji su se aktivnije ukljucili u proces
veoma su dobro reagovali na ulogu ko-istrazivaca nastavnicke prakse, ve-
rovatno zato $to mnogi od njih i sami ose¢aju nastavnicki poziv kao blizak.
Naravno, bilo je i onih koji su ostali pasivni i prili€no zatvoreni kad je re¢
o zajedniC¢kom promisljanju ideja 1 situacija.

U drugom delu semestra koji je posvecen iskljucivo Citanju i analizi
tekstova struke, kao vid daljeg, kontinuiranog rada na reSavanju zagonetke
koju sam postavila, omogucila sam studentima koji to zele da sami, uz moju
asistenciju, vode pojedine ¢asove analize teksta i na svoj na¢in pokusaju
da odigraju moju ulogu, ulogu nastavnika. Taj deo eksperimenta bio je
studentima posebno zanimljiv i zabavan, iako se tek nekoliko njih osmelilo
da se u ovaj poduhvat upusti.

Na kraju, umesto koraka koji se kod Olrajta naziva javnom diskusijom,
odrzano je i pet desetominutnih grupnih usmenih prezentacija, pripremljenih
i produkovanih na italijanskom jeziku, u kojima je 15 studenata imalo priliku
da iznese svoja zapazanja o pristupu ucenju i na¢inu rada koji smo tokom
semestra nastojali da primenimo kad je to bilo moguc¢e. Namera nam je na
kraju da, na osnovu ovog iskustva, dragocenog i meni kao nastavniku, ali 1
studentima kao u¢enicima stranog jezika, pokuSamo da objavimo jedan za-
jednicki rad koji bi na neki na¢in sumirao nase zajednicke utiske i zaokruzio
nasu plovidbu kroz istrazivac¢ku praksu inspirsanu Olrajtovim principima.

Razumljivo, na ovom putu nije sve uvek iSlo glatko, ponajvise ima-
juci u vidu da nisu svi studenti bili podjednako zainteresovani ni voljni da
istrazuju praksu i da promisljaju atmosferu 1 proces naseg rada. Sre¢na okol-
nost je, ipak, Sto je medu studentima jedna trec¢ina bila sa studijskih grupa



Njegovo velicanstvo — nastavnik: od stozera znanja do istraZivaca sopstvene prakse 193

psihologije 1 pedagogije, te im ova tematika, pa ni eksperimentisanje ove
vrste, nisu bili strani. Ono §to ostaje neminovno kao najveci izazov kada se
pristupi ovakvom istraZivanju nastavne prakse, jeste ograni¢eni vremenski
okvir i neminovno suzavanje planiranih nastavnih aktivnosti na ra¢un rada
na pristupu i strategijama ucenja i nastave stranog jezika.

5. Umesto zakljucka

U zelji da ovde osvetlim neke moguce pravce razvoja nastavnika i nje-
gove prakse, nastojala sam najpre da sagledam ukratko kako to tradicionalni
nastavnik koji sedi za katedrom i diktira nastavni sadrzaj ucenicima pod
uticajem nekih novih pedagoskih paradigmi prerasta u jednom trenutku u
ono Sto se u predagoskoj literaturi nezgrapno prevedeno na srpski jezik na-
ziva facilitatorom, ili posrednikom, ili ko-istrazivacem. Zatim sam pokusala
da ukratko opiSem sopstveno iskustvo u primeni elemenata eksplorativne
prakse u konkretnoj ucionici.

Olrajtovi principi, iako uopsteni i, bar prema literaturi, ¢esto veoma
razli¢ito tumaceni 1 u praksi primenjivani, za mene su znacajni zato $to su
mi rasvetlili, ili bolje re¢i, pomogli da jasnije artikuliSem, neka od uverenja
koja oduvek, ili bar od kada sam usla prvi put u u€ionicu, ¢ine sastavni deo
moje implicitne pedagogije, moje subjektivne vaspitno obrazovne teorije.
Ideja da nastavnik ne moZze da dela ako nije u ¢vrstoj sprezi sa ucenikom,
sa njegovim oc¢ekivanjima i potrebama, ako nije slobodan da na sopstveni
nacin tumaci 1 primenjuje nastavne strategije i tehnike u koje veruje ili ako
ne haje za atmosferu u kojoj se nastavni proces odvija, ugradena je u moj
sistem vrednosti, potvrdena je u mom iskustvu i vodi me i dalje u svakom
narednom susretu sa ucenicima u ucionici. U ovakvom shvatanju naSe
nastavnicke prakse, svakako, nisam usamljena: sa mnogim kolegama (koji
su mi neretko i dobri prijatelji) Cesto razgovaram o nasoj ulozi u ucionici,
o nacinima da unapredimo svoja stru¢na i metodoloSka znanja, ali i da uci-
nimo ucionicu jos§ prijatnijim prostorom u kojem ¢e se oni zbog kojih smo
tu, ucenici, osecati opusteno, sigurno i zadovoljno, spremni da sti¢u znanja
1 kompetencije, kako jezicke tako i one zivotne.
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ESSERE TRADUTTORI E UN PO’ ESSERE
“TRADITORI”

Oggi ben pochi sanno che Julijana Vuco nell’ormai lontano 1984 ha
tradotto e pubblicato per i tipi della casa editrice “Prosveta” il libro cult
Porci con le ali. Diario sessuo-politico di due adolescenti. Uscito nel 76
in Italia, scritto da Marco Lombardo Radice e Lidia Ravera che all’epoca
si erano presentati sotto gli pseudonimi Rocco e Antonia, i protagonisti
dell’opera, il romanzo ha subito provocato scalpore: la societa “per bene”
si ¢ sentita offesa dal contenuto esplicito e dalle descrizioni delle situazioni
intime, le cerchie accademiche e intellettuali dal linguaggio triviale e dalla
banalizzazione degli ideali. Se ha avuto dei problemi con I’editore, € se si,
di quale tipo, Julijana non me I’ha mai detto, ma immagino che I’entusiasmo
suo e della casa editrice per un testo provocatorio, ma sostanzialmente
innocuo fosse I’espressione di quella frizzante apertura sociale e culturale
degli anni Ottanta che, ahime, si sarebbe conclusa di li a poco nel modo
violento e quando la traduzione stessa sarebbe diventata un’immagine del
tempo perduto in maniera cruenta. E una verita scontata dire che la vita
dei libri ¢ determinata dai tempi in cui nascono € in cui poi vivono, e cid
in maniera un po’ piu marcata vale anche per le traduzioni. Pero, nostro
malgrado, noi qui viviamo le terre e 1 tempi che in vari modi lasciano
le impronte sui testi non solo indelebili, ma addirittura esistenzialmente
condizionanti. Per omaggiare 1’entusiasmo di Julijana traduttrice, che ha
continuato a coltivare sempre questa passione, anche nei periodi bui, le
dedico una mia conferenza triestina, come riscatto per tutte le sconfitte e
per tutte le ritirate che abbiamo dovuto subire, ma senza cedere.

Una traduzione, si sa, ¢ sempre un incontro personale e, direi, intimo
tra un testo e un lettore; il quale, dopo una totale immersione nel mondo
di parole che quel testo gli dispiega dinanzi agli occhi, tenta, per quanto le
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sue capacita glielo consentano, di riprodurlo, cosi come lo ha interpretato-
concepito, in un’altra lingua. A sorreggerlo nel lavoro ¢ la vana speranza di
riuscire ad abbozzare un semplice tassello di quella mitica comunicazione
totale e immediata che ci € rimasta preclusa sin dai tempi della “seconda
caduta”, rappresentata dalla suggestiva immagine della Torre di Babele. Ma,
il bello ¢ che il tentativo stesso di fare un passo in direzione dell’universalita
perduta, se mai ¢ esistita, si riflette in una promozione del particolare, ci
costringe, cioe, ad essere gli animatori di questa varieta di lingue dalla quale
il nostro accesso al mondo non puo prescindere. Di modo che il processo
della traduzione di fatto diventa la realizzazione di un altro testo, nuovo e
diverso da quello “originale”: un testo che, nel bene e nel male, appartiene
piu al traduttore di quanto non sia il frutto della fatica dell’autore.

Cosi, nell’affrontare le questioni che riguardano la mia traduzione, si
toccano di necessita anche dei risvolti che mi coinvolgono direttamente,
riconoscendo, al contempo, che questa esposizione ¢ per me abbastanza
insolita, visto che, abitualmente, e soprattutto in pubblico, preferisco in
genere mantenere una parvenza di neutralita, concessami dalla facolta di
trovare uno schermo nei testi altrui, tradotti e non, secondo quei canoni
di comportamento che sono piu consoni alla disciplina della mia vera
professione di storica della letteratura.

Un’altra ragione di imbarazzo, com’¢ intuibile gia dal titolo del presente
contributo, consiste nel “tradimento” di cui mi sono resa responsabile
all’epoca della traduzione dei Microcosmi di Claudio Magris. Per intenderci:
quando sostengo di essere colpevole di “tradimento” non mi riferisco all’atto
che ¢ — come si ¢ gia detto — implicito in ogni traduzione e che, in quanto
tale, fa del traduttore una sorta di “autore in seconda”. Di la dal tradimento
scontato e inevitabile, al quale non ci si puo sottrarre, essendo riposto in
ogni traduzione, ci sono, infatti, anche i tradimenti “cercati”, o “voluti”,
0 magari imposti se non addirittura estorti con la minaccia del ricatto,
ma comunque riconducibili a una scelta. Scelta consapevole, meditata e
soppesata, e — in quanto tale — perfettamente evitabile. Anche se legata alle
prerogative della lingua e — quindi — ipotecata dal contesto culturale di cui
la lingua ¢ espressione.

Un inganno, insomma; un inganno la cui vittima principale ¢
innanzitutto il lettore, e di seguito anche ’autore, ed infine il traduttore
stesso, il quale, pur conscio della frode, pur impegnato da un giuramento
di fedelta, non ha avuto a disposizione gli strumenti necessari, o non ho
avuto le spalle sufficientemente larghe per opporsi all’inganno di cui, suo
malgrado, si ¢ reso complice.
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Mi rendo conto che il giudizio pud sembrare, in prima istanza,
oltremodo severo. E immagino gia le obiezioni: ¢ davvero il caso di
soffermarsi a riflettere sulle circostanze che hanno indotto a emettere una
sentenza di questo tenore, ove si consideri che I’intero impianto dell’accusa
si regge, in fondo, sull’impiego di un’unica espressione, tra le centinaia che
compongono I’insieme dello scritto?

Perch¢ ¢ proprio cosi; € una sola la parola incriminata. Ma il punto
¢ che non si tratta di una parola qualsiasi. E una parola di un certo peso.
Che non per nulla viene regolarmente accostata, quasi d’impulso, all’opera
complessiva di Claudio Magris. La parola in questione ¢ Mitteleuropa.

Veniamo ai fatti. Portato a termine il lavoro e consegnatolo all’editore,
vengo da quest’ultimo convocata per un colloquio. Colloquio che, tra uno
scambio di impressioni e i convenevoli di prammatica, viene ben presto
a confessare timori e perplessita, tutte raccolte intorno all’espressione —
Mitteleuropa — che la sottoscritta, nella sua beata ingenuita, aveva pensato
di mantenere, non sospettando minimamente potesse ancora suscitare
— si era nel 2009 — apprensione e inquietudine. Perché mai — ricordo di
essermi chiesta — non dovrei attenermi all’originale? E poi: apprensione
e inquietudine per che cosa? La sensibilita di chi — ed ¢ una domanda che
tuttora occorre porsi e riproporsi — il suono “Mitteleuropa” andrebbe a ferire,
risultandone irrimediabilmente compromessa?

Ad ogni buon conto, il colloquio si ¢ concluso con I’esortazione a
sostituire la compromessa e compromettente “Mitteleuropa” con una piu
asettica e piu rassicurante “Srednja Evropa” — Europa centrale. Ammetto
di non aver opposto grande resistenza. Sapevo che sarebbe stato inutile e
che la partita era persa in partenza. Poco importava — come, a denti stretti,
ha fatto capire 1’editore, quasi scusandosi — la pregnanza di contenuti cui
I’espressione Mitteleuropa, nei suoi molteplici risvolti, rinvia, contribuendo
ad agevolare il cammino del lettore lungo i tragitti che Claudio Magris ha
percorso. Meglio — molto meglio — cautelarsi, perché “Mitteleuropa” ¢
parola pericolosa, che in Serbia non gode — negli ambienti o, meglio, nei
vocabolari che contano — di buona reputazione.

Ma che cosa ha fatto, di quali delitti si ¢ macchiata la parola
Mitteleuropa, per guadagnarsi quel po’ po’ di cattiva fama che in Serbia
I’accompagna? Qui occorre innanzitutto sgomberare il campo da ogni facile
equivoco e spiegare, a quanti non hanno confidenza con le lingue slave, che
il serbo, paradossalmente, ¢ tutt’altro che restio ad accogliere e far proprie,
con molta disinvoltura, le espressioni di provenienza “estera”. Quello che,
tanto per proporre un confronto, a Zagabria si dice “nogomet” — calcio —a
Belgrado si chiama invece “fudbal”, quella che a Zagabria e la “zracna
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luka”, 1’aeroporto, a Belgrado ¢ ufficialmente “aerodrom”, e quello che a
Zagabria assume le sembianze di uno “sveuciliSte” —universita —a Belgrado
passa invece per “univerzitet”. I cosiddetti “prestiti” sono, insomma, la
regola. Prova ne sia il poderoso dizionario “stranih reci i izraza”, (dei
vocaboli e delle parole straniere, ma non considerate piu tali), curato dai
professori I. Klajn e M. Sipka. Per tacere delle testimonianze di coloro
che, di ritorno da una gita turistica a Istanbul, riferiscono dell’inaspettata
tendenza del turco a “scopiazzare” dal serbo (senza, peraltro, immaginare
che lo “scopiazzamento” ¢ avvenuto a parti invertite).

Assodato, dunque, che non di indiscriminato ostracismo nei confronti
dei vocaboli stranieri si tratta, e che il fardello di colpe di cui ¢ investita
I’espressione Mitteleuropa ¢ invece il prodotto di un deliberato rifiuto, non
resta che stabilire quale sia stato il tribunale che ne ha decretato I’espulsione
dal corpo delle parole accettabili e in nome di quale principio di lesa maesta
— 0, meglio, di lesa ideologia — sia stata emessa la condanna.

Non ¢ questa la sede per ripercorrere le tappe della lunga corsa ad
ostacoli che la parola Mitteleuropa — e le concezioni o intuizioni sottostanti,
che di volta in volta le hanno conferito una fisionomia — ha dovuto, nel
tempo, affrontare, nel tentativo di superare le obiezioni e le diffidenze
dei suoi oppositori. Basti dire che vi sono stati dei momenti di aperta
belligeranza, alternati ad altri, di pacifica convivenza, durante i quali non ¢
mancata la disponibilita al dialogo tra i portavoce degli avversi schieramenti.
Portata spesso sul banco degli imputati dagli ideologi dello Stato nazionale,
la Mitteleuropa ha saputo altresi ottenere, in diverse occasioni, dai suoi stessi
denigratori, degli importanti riconoscimenti. Su tutti, il riconoscimento che
non sempre era da rinvenirvi un malcelato disegno di sopraffazione. Un
riconoscimento che non puo essere sottaciuto se non a prezzo di un’ostinata
intransigenza, cieca e sorda ad ogni invito alla deposizione delle armi.

La presunta vittima della Mitteleuropa, in nome e per conto della quale
ne ¢ stata reclamata 1’espulsione, ¢ il popolo serbo e I’armatura — lo Stato
nazionale — di cui ¢ stato rivestito. Il tribunale che ha emesso la sentenza
¢ costituito dai suoi guardiani: quell’intellighenzia che I’ha architettato
e costruito a propria immagine e somiglianza, dotandolo di uno spirito e
di un carattere che si pretendono inconfondibili e immutabili. Compito
specifico del tribunale e di ogni suo singolo componente ¢ quello di vigilare
affinché niente e nessuno possa nuocere e recare danno alla missione di
preservare 1’identita e 1’integrita, nel tempo e nello spazio, del totalitario
corpo nazionale.

Il tribunale ha individuato nella parola Mitteleuropa un preciso nemico,
portatore di scompiglio e di gravi minacce in piu di un’occasione: nel corso
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dell’Ottocento, all’epoca delle due guerre mondiali, negli anni Novanta (sia
detto tra parentesi: € di questo periodo una conversazione telefonica tra due
autorevoli membri del tribunale, il presidente Dobrica Cosi¢ e il leader serbo-
bosniaco Radovan Karadzi¢, che indicava nella Mitteleuropa una rinnovata
manovra ad opera del nemico di sempre, il subdolo tedesco). L’uso non ne ¢
quindi consentito, se non per sottolinearne la latente aggressivita. E benché
non vi sia alcuna legge dello Stato che ne vieti espressamente 1’impiego, ¢
bene che ogni cittadino serbo, maturo e consapevole — che non voglia cio¢
correre il rischio di essre tacciato di tradimento — si attenga rigorosamente
alle consegne. E una raccomandazione che vale, ovviamente, anche — e anzi,
soprattutto — per i letterati, dal momento che ¢ proprio nelle lettere che si
forgia, si celebra e si consolida il carattere nazionale serbo.

Correva I’anno 1998. Per una serie di fortuite circostanze ero capitata
a Trieste ed ero approdata al Caffe San Marco. Ove mi ero messa a leggere
“Caffe San Marco” (poi tradotto e pubblicato, in quel medesimo anno, sulla
rivista belgradese “Rec”). Me ne stavo li, seduta ad assorbire 1I’atmosfera
che vi si respirava, sottratta, sia pure per un breve frangente, al rumore
della grancassa propagandistica che all’epoca pervadeva ogni angolo e ogni
anfratto di quel Paese in cui tutto pareva subordinato ai deliranti disegni di
uno Stato etnico e leviatano. I microcosmi sono stati una boccata d’ossigeno.
Volta a certificare la plausibilita di un altro mondo, dalle frontiere mobili
e in ogni caso piu morbide, nel quale vige la regola della mediazione
tra I’unita e la molteplicita, tra la Grande storia e la Piccola storia, tra il
locale e il generale. In cui, insomma, lo Stato — sia pure nazionale, sia pure
omogeneizzante, sia pure paternalisticamente protettivo — non ¢€ riuscito, o
non ha neppure tentato, di espropriare I’individuo, il singolo, della propria
identita e di impossessarsi dei costumi e delle abitudini delle genti.

E rimasto il rammarico, ¢ inutile ribadirlo, di aver dovuto rinunciare alla
parola Mitteleuropa. Per due ragioni: la prima, perché ¢ la prova tangibile che
la transizione verso quell’altro mondo, in Serbia, sara ancora assai lunga. La
seconda, perché € un’espressione a me assai cara, che ha dischiuso orizzonti
che all’epoca in cui, con Magris, I’ho incontrata sembravano preclusi. Per
fortuna, ho potuto intravederli di nuovo senza macchiarmi di colpe e di
“tradimenti” con il Danubio.
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JEZIKU

1. Uvod

Jezik struke, kao jedan od oblika jezickog raslojavanja, predstavlja
nepresusan izvor istrazivanja, kako onih tradicionalnih koja se odnose na
ispitivanje terminoloskih aspekata posebnih naucnih i strucnih disciplina,
tako i onih, uslovno re¢eno novijeg datuma', koja za cilj imaju rasvetlja-
vanje brojnih sociolingvistickih, takozvanih vertikalnih dimenzija njegove
primene i razvoja: didaktike nastave jezika struke, divulgacije nau¢nih
tekstova, ispitivanje registra nauc¢nih tekstova, nivoa specijalizacije jezika
struke u odnosu na publiku (Cortelazzo 1994: 3; Drljevi¢ 2021: 211; Po-
rovi¢ 2011: 757-758).

Jezik sporta predstavlja jednu u nizu razlicitih realizacija stru¢nog
jezika te je tako moguce pratiti raznovrsnu terminologiju u odnosu na vrstu
sporta, ali i razliCite leksicke varijacije zavisno od komunikativnog kontek-
sta 1li korisnika koji se njime sluze — bilo da je re¢ o komunikaciji izmedu
ucesnika koji se profesionalno bave sportom ili o novinskim rubrikama
koje su posvecene sportskim deSavanjima i namenjene Siroj publici. U
ovom radu ¢emo se posvetiti jednom segmentu ovog domena jezika struke
koji dosad nije obraden ni u italijanskoj ni u srpskoj lingvistickoj literatu-
ri — veslanju. Posebnu paznju ¢emo posvetiti veslackoj terminologiji, na
primeru italijanskog 1 srpskog jezika. Predstavicemo terminoloski repertoar
ove sportske oblasti, ista¢i uticaje drugih jezika i dati uvid u kontrastivne
odnose izmedu dva jezika.

* jelena.drljevic@fil.bg.ac.rs
! Istrazivanja vezana za vertikalno raslojavanje jezika struke zapocela su osam-
desetih godina XX veka.
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2. Jezik sporta

Jezik sporta moguce je definisati, prema Domeniku Projetiju (Dome-
nico Proietti), kao skup tehnickih termina pojedinac¢nih sportskih disciplina
1 usmenih ili pisanih diskursnih Zanrova koji za cilj imaju obavesStavanje 1
komentarisanje sportskih deSavanja (Proietti 1993: 10). Pan Luidi Bekarija
(Gian Luigi Beccaria) u studije jezika sporta ukljucuje i zargon kojim se
sluze navijaci, i naglaSava da jezik sporta treba istrazivati kao tehnicki jezik
jer poseduje specifican i precizan domen upotrebe (Beccaria 1973: 46).

Razvoj jezika sporta neodvojiv je od razvoja sporta kao zabavno-rekre-
ativne ili profesionalne aktivnosti i razvoja novinarstva i novinskog jezika.
Engleski jezik sporta, na primer, jacao je uporedo sa istorijskim razvojem
zurnalizma u ovoj zemlji, 1 to od XVIII veka sve do masovne cirkulacije
1 distribucije Stampe koja zapocCinje krajem XIX veka (Spurr 2001: 83).
[zuzetak na ovom polju ne predstavlja ni Italija u kojoj naglaSeni razvoj
sporta krajem XIX veka utice na nekoliko pojava: ulazak pojedinih sportskih
termina u italijanski jezik (alpinismo, maratona, allenamento, canottaggio,
ciclismo), stvaranje posebne novinske rubrike posvecene sportskoj hronici i,
konacno, objavljivanje prvih sportskih novina koje izlaze i dan-danas — La
Gazzetta dello Sport (Migliorini 2001: 641).

Prisustvo sporta u medijima (preko Stampe 1 radija, do televizije 1
interneta) doprinelo je njegovoj popularnosti i znacaju, i uslovilo nastanak
1 razvoj jezika sportskog novinarstva u kome se na najocigledniji nacin, i
to svakodnevno, moze pratiti evolucija ovog diskursa. S tim u vezi, studije
posvecene jeziku sportskog novinarstva (posebno jeziku fudbala) do danas
su najbrojnije i predstavljaju najveéi izvor saznanja u ovom domenu jezika
struke (Siebetcheu 2020: III).

Jezik sporta, kao izmedu ostalog i jezici drugih struka, neodvojiv je od
socijalnog 1 kulturnog konteksta 1 razli¢itih korisnika koji se njime sluze. U
zavisnosti od komunikativne situacije u kojoj se upotrebljava mozemo pratiti
variranje ovog diskursa u uslovima treniranja, timskog rada ili sportskih
takmicenja. Sportska komunikacija uslovljena je socijalnim ulogama kori-
snika, pa tako razlikujemo jezik sporta koji se stvara u govornoj interakciji
izmedu sportista, sportiste i trenera, sportista i navijaca ili samih navijaca.
JeziCki odnosi u ovoj oblasti stvaraju se 1 indirektno, na primer u uslovima
prac¢enja sportskih deSavanja putem medija tokom kojih primaoci poruke
reaguju verbalno na igru (Kowalikova 2009: 64—65). Prema podeli koju
iznosi Tvorek (Tworek) postoji devet polja komunikacije kad je re¢ o jeziku
sporta: jezik sportskih pravila, jezik nauke, Stampe, televizijskih sportskih
programa, radijskih programa, jezik sportista i trenera, navijaca, novinara
koji prenose sportska deSavanja na stadionima 1 jezik intervjua, kao kom-
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binacija jezika koji upotrebljavaju razli¢iti korisnici (novinari, navijaci,
sportisti i treneri) (Tworek u Taborek 2012: 238-239).

2.1. Pregled istrazivanja italijanskog i srpskog jezika sporta

Lingvista Pakomo Devoto (Giacomo Devoto) priznat je kao rodona-
¢elnik na polju nau¢nog istrazivanja italijanskog jezika sporta, buduci da
1939, u okviru prvog broja specijalizovanog lingvisti¢kog ¢asopisa Lingua
nostra objavljuje, izmedu ostalog, i ¢lanak Le lingue speciali: le cronache
del calcio. Devoto analizira registar sportskih hronika koje se bave fudbalom,
opisujuci ovaj jezik kao tehnicko-narodni, a registar dinamican i telegrafske
prirode (Grozio 2009: 188).

Medu istrazivanjima italijanskog jezika sportskog novinarstva koja
su objavljena u prve dve decenije ovog veka izdvojili bismo rad Klaudija
Povanardija (Claudio Giovanardi) koji u prvi plan, u okviru leksi¢ke analize
jezika sporta, stavlja dvosmerno kretanje sportskih termina: iz jezika sporta
u opsti jezik (npr. alzare la guardia ili in zona Cesarini) i 1z opsSteg jezika,
procesom semanticke specijalizacije/redefinicije, u jezik sporta (campo,
rete, palo, porta). Osim leksickih osobenosti, Dovanardi skre¢e paznju i na
veliko prisustvo hiperbole u jeziku sporta koja se, izmedu ostalog, postize
upotrebom prideva upecatljive semantike: pugno micidiale, sforzo sovrau-
mano (Giovanardi 2009: 293-321).

Poljske lingvistkinje Julija Murman (Julia Murrmann) i Patricija Surmaj
(Patrycja Surmaj) u svom radu analiziraju jezik ve¢ pomenutog sportskog
zurnala La gazzetta dello Sport (vidi poglavlje 2), fokusirajuci se na opi-
sivanje njegovih funkcionalnih osobenosti i mogucih uticaja na sportske
fanove. Rezultati istraZivanja pokazuju veliko prisustvo pozajmljenica, i
to ponajviSe anglicizama, dok je broj hispanizama, galicizama i germa-
nizama u korpusu ovog istrazivanja znatno manji. Znac¢ajno je i prisustvo
skracenica 1 akronima 1 to u sluc¢ajevima sportskih udruzenja i federacija,
ali 1 prenoSenja naziva sportskih tehnicizama (K.O. — knock-out). Autorke
izdvajaju 1 veliki broj metafora, u najve¢em broju slucajeva preuzetih iz
ratne ili vojne sfere (la Fiorentina si e impadronita subito della seconda
parte, sfiorando il bersaglio), ali i pozori$ne i muzi¢ke umetnosti (La difesa
giallorossa e piu ballerina), kao i primetan broj frazeologizama (Murrmann,
Surmaj 2015: 204-210).

Najnovija istrazivanja italijanskog jezika sporta objavljena su 2020. u
zborniku Dinamiche sociolinguistiche e didattica delle lingue nei contesti
sportivi. Pored upadljivo velikog broja ¢lanaka posvecenih tradicionalno
jeziku fudbala, obraduju se i analiziraju i jezici drugih sportova: ragbija,
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basketa, atletike, odbojke, meSovitih borilackih vestina. Veliki broj radova
posvecen je sociolingvistickim dinamikama u jeziku sporta, s posebnim
osvrtom na prisustvo neitalijanskih igraca u italijanskim klubovima i itali-
janskih igraca u drugim sportskim kulturama (Siebetcheu 2020).

Studije posvecene srpskom jeziku sporta orijentisane su u najvecoj
meri na prisustvo anglicizama i razli¢ite nacine njihove adaptacije. Medu
novijim naué¢nim radovima izdvajamo autorku Ciri¢-Duvnjak koja se, po
sopstvenim re¢ima, oslanja na istrazivanja istaknutih lingvista Rudolfa
Filipovic¢a, Ranka Bugarskog i Mire Ili¢ koji su postavili temelje u istrazi-
vanju problematike adaptacije anglicizama u srpskom 1 hrvatskom jeziku.
Cirié-Duvnjak istrazivanju pristupa uopiteno, ne izdvajajuéi posebno
nijednu sportsku disciplinu. Pored velikog broja primera anglicizama u
sportskoj terminologiji na srpskom jeziku koje razvrstava prema razli-
¢itim vidovima adaptacije 1 integracije na fonoloSkom, morfoloskom 1
semantickom nivou, autorka obraduje i temu potrebne i prekomerne (Cesto
1 neadekvatne) upotrebe anglicizama u srpskoj sportskoj terminologiji
(Ciri¢-Duvnjak 2013: 64—69).

Temom anglicizama u srpskom sportskom jeziku bavi se i autorka
Radojkovi¢ (2018) fokusirajuci se na dnevnu Stampu 1 sportsku rubriku u
listovima Politika, Danas, Telegraf i Novosti, kao i na tekstove preuzete iz
Sportskog zurnala. Autorka obraduje razlicite nacine adaptacije anglicizama
na ortografskom, fonoloskom i morfoloskom nivou, zakljucujuéi iz dobi-
jenih rezultata da ,,anglicizmi koji su u srpskom jeziku adaptirani putem
ortografske, fonoloSke kao i morfoloske adaptacije nisu veoma frekventni
u sportskim Casopisima internet portala srpskih novina” (Radojkovi¢ 2018:
325, 327).

Autorka Budinic¢i¢ (2022: 301-305) analizira terminologiju olimpij-
skih borilackih sportova: boksa, macevanja, dzuda, karatea, tekvonda i
rvanja. Istrazuje, poput gorenavedenik autorki, problematiku adaptacije
anglicizama, ali i termina iz drugih jezika, poput francuskog ili japanskog
koji direktno ili preko engleskog jezika postaju deo leksickog fonda ovih
sportskih disciplina. Izdvojene termine BudiniCi¢ razvrstava prema razli-
¢itim nacinima adaptacije: preoblikovanje (boxing — boks, judo — dzudo),
direktan prevod (fencing — macevanje, wrestling — rvanje), kalkiranje,
funkcijska aproksimacija (phrase d’armes — faza borbe) 1 opisno/definicij-
sko prevodenje (derobement — secivo koje je bilo sakriveno ili nedostupno
protivnikovoj paradi).

Uzevsi u obzir gorenavedene tendencije u istrazivanju italijanskog i
srpskog jezika sporta te opSte usmerenje istrazivaca u ovoj oblasti na ter-
minosistem ovog stru¢nog domena, odlucili smo da u ovom radu iznesemo
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pregled kljucnih termina u veslanju i pruzimo uvid u njihove specifi¢nosti
u italijanskom 1 srpskom jeziku.

3. Nekoliko reci o veslanju

Kako belezi enciklopedija Trekani, aktivnost samog veslanja datira
od trenutka kad je ¢ovek shvatio da uz pomo¢ stabla drveta i sile koju
omogucava snaga ruku i poluga moze da se prevozi po vodi. Plovila su se
tokom vremena menjala i usavr$avala, a sa njima i tehnika veslanja i veslo
kao neophodan instrument, ali i svrha plovidbe kao takve: od transporta 1
ribolova, do trgovine i ratovanja.

Prva svedocanstva o veslackim takmi€enjima vidljiva su na slikama
iz grobnica egipatskih faraona, a prvi opisi trka zabeleZeni su u Vegilijevoj
Eneidi mnogo vekova kasnije. Poznato je da su takmicenja na vodi bila ve-
oma popularna u vreme kad Rimsko carstvo pocinje da jaca i kao pomorska
sila, 1 da se posebna paznja posvecivala obuci i usavrSavanju veslaca na
tadasnjim plovilima u cilju uspesnijeg ratovanja tokom pomorskih bitaka.
Strast prema veslanju u narednim vekovima vezuje se za jacanje pomorskih
republika, a posebno mesto, tokom visevekovnog razvoja ove sportske dis-
cipline, pripada prvoj, istorijski potvrdenoj veslackoj trci koja se odigrala
u Veneciji 1315. godine (www.treccani.it). S tim u vezi, ne treba zaboraviti
da termin regata potice iz venecijanskog dijalekta (regata <rigatta <riga ili
regata < regatar — contendere, disputare, gareggiare (www.etimo.it).

Kolevkom modernog veslanja smatra se Engleska u kojoj je, nevezano
za sportska deSavanja, tokom vekova bio prisutan prevoz gradana Londona
preko Temze. Mnogi izvori beleze 1715. kao godinu kojom se obelezava
pocetak sportskog veslanja. Te godine preminuo je engleski plemi¢ Doget
(Dogget) koji je ustanovio trku profesionalnih vesla¢a od Londonskog mo-
sta do Cetvrti Celsi (Chelsea), i koja se vozi 1 dan-danas (www.treccani.it,
Vremeplov 2020: 1).

Tokom XIX veka veslanje se, kao takmicarki sport, posebno razvijalo
kroz organizovanje univerzitetskih regata, poput one izmedu Oksoforda i
Kembridza 1829. i izmedu Harvarda i Jejla 1852. Profesionalno sportsko
veslanje u Italiji, u odnosu na Englesku ili Nemacku, po€inje relativno kasno
—u drugoj polovini XIX veka, ali se od samog pocetka aktivno razvijalo, tako
dajeiprva veslacka federacija FISA (Fédération International des Sociétés
d’Aviron) osnovana u Torinu 1892 (https://www.espertiformatorisportivi.it/).
Cetiri godine kasnije, veslanje biva uklju¢eno i medu olimpijske sportove na
prvim modernim Olimpijskim igrama 1896. godine (Fourny et al. 2007: 96).
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Prvi veslacki klubovi na teritoriji Srbije osnovani su u Zrenjaninu 1883,
dve godine kasnije u Novom Sadu, dok je prvi veslacki klub u Beogradu
osnovan 1922. Iste godine osnovan je veslacki savez Kraljevine Srba,
Hrvata 1 Slovenaca koji 1924. postaje ¢lan medunarodnog saveza FISA
(Vremeplov, br. 1: 1-3).

Veslanje se prema psihofizioloskom kriterijumu, uz plivanje, trcanje
ili biciklizam, moze svrstati u sportove automatizma, dok ga je prema uti-
litarnom kriterijumu Pjera de Kubertena (Coubertin) moguce definisati kao
lokomotornu sportsku disciplinu. Na osnovu kombinovanih kriterijuma, koje
danas prihvata Medunarodni olimpijski savez, veslanje spada u nauticke
sportove odnosno sportove na vodi (Pordevi¢ 2014: 5-6).

4. Veslacka teminologija

Italijanski termin canottaggio kojim se oznacava veslanje kao sportska
disciplina datira s kraja XIX veka i potice od francuske rec¢i canotage izve-
dene od canot u znac¢enju ¢amac (De Muro, Garzanti). Leksemu canottiere
(veslac) u najvecem broju slucajeva zamenjuje daleko starija leksema vo-
gatore (< vogare — veslati) koja datira iz prve polovine XIV veka. lako se
slazu u pogledu datiranja glagola vogare, italianski re¢nici pruzaju drugacija
etimoloska objaSnjenja za ovu leksemu. Etimoloski re¢nik italijanskog jezika
vezuje ovu re¢ direktno za srednjovekovni nemacki jezik iz kog, posred-
stvom francuskog, ova leksema ulazi u leksicki fond italijanskog jezika (<
fr. voguer < nem. Wogen, dem. od Woge — talas). S druge strane, Garzanti
moguce poreklo ove lekseme vezuje za latinski glagol vocare (zvati, po-
zvati) odnosno za imperativ ovog glagola kojim su se veslac¢i na galijama
bodrili da odrZzavaju ritam u veslanju. Srpska re¢ veslo praslovenskog je
porekla, poput jos nekoliko leksema iz iste tematske grupe koja se odnosi
na plovidbu: lada, ¢un, krma (Dragicevi¢ 2018: 24).

Veslacka terminologija raspolaze leksemama koje se vezuju za ra-
zli¢ite veslacke discipline, tehnike veslanja, kategorije veslaca i njihove
uloge, vrste ¢amaca i njihove sastavne delove te vrstu vesala. U skladu sa
ovim podelama obradi¢emo terminologiju svake ponaosob uz adekvatno
objasnjenje, pruzaju¢i uvid u terminoloske osobenosti i kontrastivne odnose
izmedu italijanskog i srpskog jezika. U selekciji i klasifikaciji termina, kao 1
u pruzanju pojmovnih i etimoloskih objasnjenja za pojedine termine sluzili
smo se Vizuelnom sportskom enciklopedijom u prevodu na srpski jezik
(Fourny Denis et al. 2007: 96-99), digitalnim izdanjem Casopisa Vremeplov
(https://vkczvezda.rs/), Italijansko-srpskim re¢nikom Ivana Klajna, Velikim
re¢nikom stranih reéi i izraza (Klajn, Sipka), Sportskom enciklopedijom na
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italijanskom jeziku (https://www.espertiformatorisportivi.it/), enciklopedi-
jom Trekani (https://www.treccani.it/) 1 digitalnim izdanjima Etimoloskog
recnika italijanskog jezika, re¢nika Garzanti i De Mauro.

4.1. Veslacke discipline

Disciplinu i njen naziv odreduje niz €inilaca: kategorija veslaca (uzrast,
tezina 1 pol), broj takmicara u Camcu, broj vesala i vrsta posade. U tabeli
koja sledi nazivi veslackih disciplina na italijanskom 1 srpskom jeziku
predstavljeni su na osnovu pomenutih kriterijuma.

Kriterijumi
I:I(::fz:zl?ea italijanski srpski objasnjenje
discipline
allievo / 10-14 godina
ragazzo / 15-16 godina
junior juniori (J) do 18 godina; prema ital.

kategorizaciji 17—-18 godina

la¢ . .
uzrast vesiaca 19-23 godine; prema ital.

under 23 mladi seniori (B) Kategorizaciji 19-22
preko 24 godine; prema ital.

senior A seniori (A) kategorizaciji od navrSene
23 godine

libera (hea- teski veslaci

vyweight)

za musSkarce do 72,5 kg
B pojedinacno; kod viseclanih
Tezina esi leggeri (PL) ekipa pojedinacna tezina ne
D £8 laki veslaci (L) sme prelaziti 70 kg; kod
/lightweight N . .
zena maksimalna pojedi-
nacna tezina iznosi 59 kg
odnosno za ekipe 57 kg.
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singolo/skiff skif? jedan veslag
broj veslada doppio/due dvojac dva veslaca
u cameu quattro Cetverac Cetiri veslaca
otto osmerac osam veslaca
dva vesla;

[Tt

x” je univerzalna skracen-
ica kojom se oznacavaju
posade sa dva vesla

(remi di) coppia | skul (x)

broj vesala
nema skracenice, veé izo-

stanak skracenice ,,X”

(remi di) punta s jednim veslom upuéuje na to da takmicari
drze po jedno veslo u ruci
con (+) + (sa kormilarom)
vrsta posade
senza (—) — (bez kormilara)

Tabela br. 1. Termini kojima se oznacavaju veslacke discipline

Kao $to se vidi iz Tabele br. 1, kad je rec o disciplinama definisanim na
osnovu uzrasta veslaca, italijansko sportsko veslanje raspolaze sa dve disci-
pline, 1 samim tim dve lekseme vise, a razlog za to moguce je, prema naSem
misljenju, pripisati duzoj tradiciji ovog sporta u Italiji. U vezi sa terminima
Jjunior 1 senior, 1 italijanski 1 srpski jezik koriste termine iz latinskog jezika
(junior < lat. iunior/junior, komp. < iuvenis®; senior < lat. senior, komp.
<senex). Zanimljiva je starosna kategorija izmedu juniora i seniora za koju
italijanski jezik, kao i u mnogim slu¢ajevima nevezanim za jezik sporta,
pozajmljuje u integrisanom obliku leksemu iz engleskog under, dok se
srpki jezik odlucCuje za opisnu varijantu ovog uzrasta (mladi seniori). Kod
kategorije tezine veslaca italijanski jezik, za razliku od srpskog, paralelno
koristi i oblike neadaptiranih anglicizama i italijanske re¢i*. Za nazive ve-
slackih disciplina definisanih brojem veslaca u ¢amcu italijanski jezik koristi
termine iz latinskog jezika. Srpski jezik za disciplinu sa jednim veslacem
isklju¢ivo upotrebljava termin francuskog porekla koji je posredstvom
engleskog, grafoloskom adaptacijom, postao deo srpske terminologije ove

2 Ovim terminima oznacava se u jeziku veslanja i vrsta veslackog ¢amca.

3 Latinizam junior, specifi¢an za jezik sporta, u italijanski jezik usao je preko
engleskog (https://www.garzantilinguistica.it/).

4 Za brojne druge primere paralelne upotrebe anglicizama i italijanskih termina u
jeziku sporta, posebno fudbala, konsultovati Samardzi¢ (2011: 40).
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sportske oblasti (< engl. skiff; < fr. esquif). Kod naziva disciplina u kojima
u ¢amcu vesla vise od jednog veslaca srpski jezik iz oblika zbirne imenica
(dvoje) 1 varijante prisutne u zapadnom delu prostora srpskog knjiZzevnog
jezika (Cetvero, osmero) izvodi imenice tipicne za jezik nautike — dvojac,
Cetverac, osmerac. Italijanski termini coppia 1 punta 1 srpski skul i rimen
oznacavaju istovremeno veslacku disciplinu, vrstu vesala 1 vrstu camaca
(kao $to se vidi iz Tabela 3 1 4). Dok italijanski koristi naziv coppia (par)
koji je, osim u jeziku sporta, Siroko rasprostranjen u opstem jeziku da oznaci
vezu izmedu dve osobe, Zivotinje ili stvari, srpski jezik za ovaj pojam koristi
adaptiranu pozajmljenicu iz engleskog jezika (< engl. scull). Termin (remo
di) punta (ital. vrh, §iljak) moguce je protumaciti nazivom za lopatu vesla
koja od devedesetih godina proslog veka dobija naziv ,,sekira” prema obliku
koji podseca na mesarsku sekiru. Isti pojam se u srpskom jeziku oznacava
terminom rimen Koji je posredstvom engleskog jezika (rimen boats’) dosao
iz latinskog (< remare — veslati < remus — veslo).

4.2. Tehnike veslanja

Tehnike veslanja sustinski su odredene razli¢itim fazama tokom ciklusa
veslanja. Svaku fazu prati odredeni pokret nogu, gornjeg dela tela i ruku.
Svaki pokret uti¢e na zaveslaj odnosno polozaj lopatice vesla tokom zave-
slaja. Upravo iz tog razloga, razlikujemo Cetiri tehnike veslanja, nazvane
prema fazama tokom jednog zaveslaja.

italijanski srpski objasnjenje
.. . trenutak ulaska vesla u vodu i potiski-
attacco prednji polozaj .y " .
vanja ¢amca (pocetak zaveslaja)
. vesla¢ upire nogama o dno ¢amca, klizi
passata/spinta provlak . . ..
unazad, ¢amac dobija na brzini
. vesla su spustena a lopatica van vode
finale/uscita balans U SP . p
na kraju zaveslaja
. .. .. vracanje vesla u pocetni poloZzaj; pripre-
ripresa zadnji polozaj jev p p Y, Prp
ma za pocetak novog zaveslaja

Tabela br. 2. Termini kojima se oznacavaju tehnike veslanja

Anglicizmi izostaju kad je u pitanju terminologija kojom su oznacene
tehnike veslanja. Na ovom planu uo¢avamo semanticka nepodudaranja

5 Preuzeto sa https://rowing-sport.blogspot.com/
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izmedu italijanskih 1 srpskih termina: attacco — prednji polozaj, finale/
uscita — balans 1 ripresa — zadnji polozaj. Takode, mozemo primetiti da
italijanski termin ripresa (ponovni pocetak, nastavak) preciznije objaSnjava
poslednju fazu zaveslaja.

4.3. Vrste Camaca i posada

skul

italijanski srpski objasnjenje
vrste camaca
vrsta uskog i laganog ¢amca
barche di coppia skul u kom se vesla s jednim ili
vise pari skul vesala
barche di punta rimen svaki vesla¢ ima jedno veslo
posada
armo di coppia skul svaki vesla¢ ima dva vesla
singolo skif jedan veslac koji uvek vesla
s dva vesla — 1x
. . . dvojac skul/dubl skul/dabl | 2 veslaca od kojih svaki ima
doppio/due di coppia

po dva vesla — 2x

quattro/quattro di coppia

skul Cetverac

4 veslaca od kojih svaki ima
po dva vesla — 4x

armo di punta

rimen

due con (2+)

dvojac s kormilarom

2 veslaca od koji svako
drzi po jedno veslo sa obe
ruke (2+)

due senza (2-)

dvojac bez kormilara

quattro con (4+)

Cetverac s kormilarom

4 veslaca od koji svako
drzi po jedno veslo sa obe
ruke (4+)

quattro senza (4-)

Cetverac bez kormilara

otto con (8+)

osmerac s kormilarom

osam veslaca od koji svako
drzi po jedno veslo sa obe
ruke (8+)

Tabela br. 3. Termini kojima se oznacavaju vrste camaca i posada
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U Tabeli br. 3 posebnu paznju privlaci italijanski termin armo (< armare
—naoruzati, pom. opremiti brod) koji se isklju¢ivo vezuje za sportske Camce
u znacenju posada. Srpski jezik u oznac¢avanju posade sa dva veslaca koji
veslaju u skul camcu koristi paralelno izraze dvojac skul, dubl skul i dabl
skul. Neuskladena adaptacija anglicizma double jasno se vidi u poslednja
dva primera.

4.4. Vesla, delovi ¢amca i oprema®

italijanski srpski objasnjenje
vesla
coppia skul veslo kratko veslo (oko 3m)
crone rsten deo vesla koji stoji u viljusci iz-
& p bocnika
impugnatura drska
pala lopata/lopatica
dugacko veslo (380cm); moze da
. . bude levo (ofarbano je zelenom bo-
(remo di) punta rimen veslo

jom) ili desno (obelezZeno crvenom
bojom) u odnosu na stranu camca

delovi ¢amca i oprema

sediste se krece na dve Sine, prateci
carrello sediste/rol pokrete i povecavajuéi duzinu i
snagu zamaha

metalne Sine po kojima se krece

guide vodice/Sine - ;
sediSte veslaca

nalazi se na vrhu pramca, odreduje
pallina loptica pobednika i redstavlja zaStitu u
slucaju sudara

sprecava ulazak vode u ¢amac;

paraspruzzi/paraonde | talasnjaca ..
nalazi se ispred pramca

pedaliera/pedana/ - N . pri¢vr§éene su za dno ¢amca i
odupirac¢/papuce/patike . N
scarpe fiksiraju stopala veslaca

6]z Tabele br. 4 namerno su izostavljeni termini: pramac, krma i kormilo (prua, po-
ppa, timone) jer je re¢ o delovima ¢amca koji su prisutni na svim plovilima, i nisu tipi¢ni
za jezik veslanja.
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. . S metalna boéna struktura na koju se
scalmiera/braccio ausleger/izbo¢nik .
postavljaju vesla
deo opreme na samom kraju iz-
. ” o boc¢nika koji drzi prsten vesla i
scalmo viljuska/uSica/raslja . .
omogucava da se veslo pravilno
pokrece
cavo/cavetto di co- . . koristi ih kormilar za upravljanje
upravljacke sajle .
mando kormilom

Tabela br. 4. Termini kojima se oznacavaju vrste vesala,
delovi camca i oprema

Italijanska leksema carrello (< carro — kola) u osnovnom znacenju
(pokretna) kolica prisutna je u brojnim domenima, dok u jeziku veslanja
oznacava sedisSte koje se krece po Sinama.

Medu terminima kojima se oznacavaju delovi ¢amca posebnu paznju
privlaci termin falasnjaca izveden iz grc¢ke lekseme falas (gr. Odiocoa —
more). Ovaj termin je, prema istrazivanju grecizama u srskom jeziku Jasne
Vlaji¢-Popovi¢, zabeleZen jedino u Recniku srpskih govora Vojvodine u
znacenju ,,gornja daska da talas ne prebaci...” (Vlaji¢-Popovic¢ 2011: 207).
Italijanski termini paraspruzzi i paraonde primeri su produktivnih sloZenica

......

Kad je re¢ o opremi kojom se fiksiraju stopala veslaca za dno ¢amca i
italijanski 1 srpski jezik raspolazu ve¢im brojem termina. Zanimljivo je da
italijanske termine pedaliera i pedana nijedan od re¢nika koje smo koristili
prilikom ovog istrazivanja ne vezuje za veslanje. lako poseduju isti koren
(piede — stopalo), termin pedaliera sustinski se odnosi na ureda;j ili deo u
vozilu (automobilu, manjem avionu, helikopteru) u kom su smestene peda-
le; u mehanici oznacavati zupc¢anik na biciklu; u jeziku muzike oznacava
noznu klavijaturu kod nekih instrumenata. S druge strane, termin pedana,
pored osnovnog znacenja (oslonac, podijum, prostirka na koju se oslanjaju
stopala), prisutan je u sportovima poput: atletike (odsko¢na daska, zaleti-
Ste), maCevanja (podloga na kojoj se bore macevaoci), koSarke (deo terena
sa kog se lopta ubacuje u kos). Srpski termin odupirac (Sto bi odgovaralo
italijanskom pedana) upucuje na odupiranje veslaca opruzanjem nogu
(Vremeplov br. 3: 11). U ¢amcima koji se proizvode od 1970. na odupirac
se montiraju veslacke patike (scarpe).

Italijanski termin scalmo (starije scarmo) grékog je porekla (skalmos
< skalléuo = kopam). U italijanski jezik ulazi u drugoj polovini XV veka
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1 pripada iskljuc¢ivo pomorskoj terminologiji. Od ovog termina je izveden,
1 znacajno kasnije postao deo italijanskog leksickog fonda (1813), termin
scalmiera. Kad je re¢ o srpskom jeziku, u upotrebi su tri termina (viljuska,
usica, raslja) od kojih svaki upucuje na oblik ovog dela veslackog camca,
a nijedan od termina nije specificno vezan samo za jezik nautike. Dok se
termin izbocnik, prema specijalizovanom ¢asopisu za veslanje Vremeplov,
retko koristi u veslanju, termin ausleger Siroko je prihvac¢en. Termin au-
sleger koji se u srpskom jeziku odomacio usavsi iz nemackog jezika (pom.
potporanj za vesla na camcu) zapravo potice iz engleskog jezika (<out+ri-
gger — koji ima spoljnu opremu). Naime, nekada su viljuske (scalmo) bile
pri¢vrséene za sam ¢amac, da biu prvoj polovini XIX veka bile pricvrséene
na najpre drvene, a potom metalne konstrukcije postavljene izvan Camca
(ital. fuoriscalmo).

5. Zaklju€ak

U radu smo obradili veslacku terminologiju na italijanskom i srpskom
jeziku 1 pruzili uvid u poreklo pojedinih termina, uticaje drugih jezika i
kontrastivne razlike izmedu dva jezika. Dobijeni rezultati leksicke analize
navode na zakljucak da je, ocekivano, uticaj engleskog jezika najvise prisu-
tan, 1 to u srpskom vise nego u italijanskom jeziku. Prisutni su u oba jezika
u malom broju slu¢ajeva grecizmi 1 reci francuskog porekla, dok srpski
jezik raspolaZze 1 jednim neadaptiranim germanizmom, kao i leksemom pra-
slovenskog porekla iz ¢ije osnove je ova sportska disciplina i dobila naziv.

lako veslanje ne raspolaze prevelikim brojem tipi¢nih termina, ova
terminoloska analiza moze posluziti kao solidno polaziste za dalja istrazi-
vanja leksickog fonda ostalih nautic¢kih sportova.
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Abstract: Nel presente contributo viene esaminato un aspetto stilistico-semantico della
prosa dello Zibaldone di pensieri di Giacomo Leopardi — le dittologie. Un particolare
esempio — ovvero 1’analisi delle dittologie con la parola barbaro/barbarie come uno degli
elementi — mostra come il sistema filosofico-moralistico di Leopardi sia indissolubilmente
legato alle sue scelte linguistico-stilistiche. L’ambiguita del sistema aperto e sempre in fieri
viene creato anche in virtu allo stilema in questione, ricorrente nella prosa frammentaria
del recanatese. Anche le dittologie mettono in dubbio e relativizzano alcuni dei concetti
chiave del pensiero leopardiano, grazie alla loro struttura bipartita, sintetica ¢ analitica nello
stesso tempo. Nelle coppie sinonimiche, ogni elemento ottiene il proprio valore semantico
in base al contesto e, innanzitutto, in base al secondo termine a cui ¢ accoppiato. Pertanto,
anche ’analisi del concetto in questione all’interno delle coppie sinonimiche mostra che
barbaro/barbarie ha valore semantico ambiguo, a volte persino contraddittorio, mettendo
in dubbio addirittura altri concetti fondamentali della filosofia creata da Leopardi, quali
la natura e la civilta.

Parole chiave: Zibaldone di pensieri, Giacomo Leopardi, sistema filosofico-moralistico,
dittologie.

Negli anni cruciali per la sua trasformazione da poeta in filosofo',
Giacomo Leopardi sente il bisogno di teorizzare quello che con il suo

" natasa.gavrilovic@fil.bg.ac.rs

! Ecco anche il passo in cui Leopardi stesso dichiara la trasformazione [Zib., 144]:
“Ben ¢ vero che anche allora quando le sventure mi stringevano e mi travagliavano assai,
io diveniva capace anche di certi affetti in poesia, come nell’ultimo canto della Cantica. La
mutazione totale in me, e il passaggio dallo stato antico al moderno, segui si puo dire dentro
un anno, cio¢ nel 1819 dove privato dell’uso della vista, ¢ della continua distrazione della
lettura, cominciai a sentire la mia infelicita in un modo assai piu tenebroso, comincia ad
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Zibaldone di pensieri sta gia realizzando in pratica. Infatti, in alcuni
frammenti zibaldoniani il recanatese spiega nel dettaglio I’importanza,
per ogni pensatore, della creazione di un sistema. Cosi nel pensiero del
16 aprile 1821 (Zib., 945-947) annota che tutti i grandi filosofi, non solo
antichi ma anche moderni, hanno creato un loro sistema. Difatti, I’unica
“verita” raggiungibile, secondo il recanatese, ¢ quella messa in relazione con
altre verita, cercando “un filo nella considerazione delle cose” e passando
dai particolari ai generali, mai viceversa. Cosi viene creato un sistema
“pitt 0 meno esteso, pitt 0 meno completo, pitt 0 meno legato, armonico
e consentaneo nelle sue parti”, addirittura un sistema “il quale consista
nell’esclusione di tutti i sistemi, come quello di Pirrone, e quello che fa
quasi il carattere del nostro secolo’.

abbandonar la speranza, a riflettere profondamente sopra le cose (in questi pensieri ho scritto
in un anno il doppio quasi di quello che avea scritto in un anno e mezzo, e sopra materie
appartenenti sopra tutto alla nostra natura, a differenza dei pensieri passati, quasi tutti di
letteratura), a divenir filosofo di professione (di poeta ch’io era), a sentire I’infelicita certa
del mondo, in luogo di conoscerla, e questo anche per uno stato di languore corporale, che
tanto piu mi allontanava dagli antichi e mi avvicinava ai moderni. Allora I’immaginazione
in me fu sommamente infiacchita, e quantunque la facolta dell’invenzione allora appunto
crescesse in me grandemente, anzi quasi cominciasse, verteva pero principalmente, o sopra
affari di prosa, o sopra poesie sentimentali. E s’io mi metteva a far versi, le immagini mi
venivano a sommo stento, anzi la fantasia era quasi disseccata (anche astraendo dalla poesia,
cio¢ nella contemplazione delle belle scene naturali ec. come ora ch’io ci resto duro come
una pietra); bensi quei versi traboccavano di sentimento. (1° Luglio 1820). Cosi si puo
ben dire che in rigor di termini, poeti non erano se non gli antichi, € non sono ora se non i
fanciulli, o giovanetti, e i moderni che hanno questo nome, non sono altro che filosofi. Ed
io infatti non divenni sentimentale, se non quando perduta la fantasia divenni insensibile
alla natura, e tutto dedito alla ragione e al vero, in somma filosofo”. Per le citazioni tratte
dallo Zibaldone ci serviamo della seguente edizione: G. Leopardi, Zibaldone di pensieri,
a c. di F. Flora, Milano, Mondadori, 1967.

2 Ecco il testo dell’intero frammento: “[...] Frattanto pero io dico che qualunque
uomo ha forza di pensare da se, qualunque s’interna colle sue proprie facolta e, diro cosi,
co’ suoi propri passi, nella considerazione delle cose, in somma qualunque vero pensatore,
non puo assolutamente a meno di non formarsi, o di non seguire, o generalmente di non
avere un sistema.

1. Questo ¢ chiaro dal fatto. Qualunque pensatore, € i piu grandi massimamente, hanno
avuto ciascuno il loro sistema, e sono stati o formatori o sostenitori di qualche sistema,
piu o meno ardenti e impegnati. Lasciando gli antichi filosofi, considerate i moderni piu
grandi. Cartesio, Malebranche, Newton, Leibnizio, Locke, Rousseau, Cabanis, Tracy, De
Vico, Kant, in somma tutti quanti. Non v’¢ un solo gran pensatore che non entri in questa
lista. E intendo pensatori di tutti i generi: quelli che sono stati pensatori nella morale, nella
politica, nella scienza dell’'uomo e in qualunque delle sue parti, nella fisica, nella filosofia
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d’ogni genere, nella filologia, nell’antiquaria, nell’erudizione critica e filosofica, nella
storia filosoficamente considerata ec. ec.

2. Come dal fatto cosi ¢ chiaro anche dalla ragione. Chi non pensa da se, chi non cerca
il vero co’ suoi propri lumi, potra forse credere in una cosa a questo, in un’altra a quello,
e non curandosi di rapportare le cose insieme, e di considerare come possano esser vere
relativamente fra loro, restare affatto senza sistema, e contentarsi delle verita particolari, e
staccate e indipendenti I’una dall’altra. E questo ancora ¢ difficilissimo, perché il fatto e la
ragione dimostra, che anche questi tali si formano sempre un sistema comunque, sebbene
possano forse talvolta esser pronti a cangiarlo, secondo le nuove cognizioni, o nuove
opinioni che loro sopraggiungano. Ma il pensatore non ¢ cosi. Egli cerca naturalmente e
necessariamente un filo nella considerazione delle cose. E impossibile ch’egli si contenti
delle nozioni e delle verita del tutto isolate. E se se ne contentasse, la sua filosofia sarebbe
trivialissima, e meschinissima, e non otterrebbe nessun risultato. Lo scopo della filosofia
(in tutta I’estensione di questa parola) ¢ il trovar le ragioni delle verita. Queste ragioni non
si trovano se non se nelle relazioni di esse verita, e col mezzo del generalizzare. Non ¢ ella,
cosa notissima che la facolta di generalizzare costituisce il pensatore? Non ¢ confessato
che la filosofia consiste nella speculazione de’ rapporti? Ora chiunque dai particolari cerca
di passare ai generali, chiunque cerca il legame delle verita (cosa inseparabile dalla facolta
del pensiero) e i rapporti delle cose; cerca un sistema; e chiunque ¢ passato ai generali, ed
ha trovato o creduto di trovare un sistema, o la conferma e la prova, o la persuasione di un
sistema gia prima trovato e proposto: un sistema pit 0 meno esteso, pitt 0 meno completo,
piu o meno legato, armonico e consentaneo nelle sue parti.

3. Il male ¢ quando dai generali si passa ai particolari, cio¢ dal sistema alla
considerazione delle verita che lo debbono formare. Ovvero quando da pochi ed incerti,
e mal connessi, ed infermi particolari, da pochi ed oscuri rapporti, si passa al sistema, ed
ai generali. Questi sono i vizi de’ piccoli spiriti, parte per la loro stessa piccolezza, e la
facilita che hanno di persuadersi; parte per la pestifera smania di formare sistemi, inventar
paradossi, creare ipotesi in qualunque maniera, affine d’imporre alla moltitudine, e parer
d’assai. Allora I’amor di sistema, o finto, o vero e derivante da persuasione, ¢ dannosissimo
al vero; perché i particolari si tirano per forza ad accomodarsi al sistema formato prima
della considerazione di essi particolari, dalla quale il sistema dovea derivare, ed a cui
doveva esso accomodarsi. Allora le cose si travisano, i rapporti si sognano, si considerano
i particolari in quell’aspetto solo che favorisce il sistema, in somma le cose servono al
sistema, e non il sistema alle cose, come dovrebb’essere. Ma che le cose servano ad un
sistema, e che la considerazione di esse conduca il filosofo e il pensatore ad un sistema (sia
proprio, sia d’altri), ¢ non solamente ragionevole e comune, ma indispensabile, naturale
all’uomo, necessario; ¢ inseparabile dalla filosofia; costituisce la sua natura ed il suo scopo:
e concludo che non solamente non ci fu, ma non ci puo esser filosofo né pensatore per
grande, e spregiudicato, ed amico del puro vero, ch’ei possa essere, il quale non si formi
0 non segua un sistema (pitt 0 meno vasto secondo la materia, ¢ secondo che 1I’ingegno del
filosofo ¢ sublime, e secondo ch’¢ acuto e penetrante nella investigazione speculazione
e ritrovamento de’ rapporti) e ch’egli non sarebbe filosofo né pensatore, se questo non
gli accadesse, ma si confonderebbe con chi non pensa, e si contenta di non avere idea né
concetto chiaro e stabile intorno a veruna cosa. (I quali pure hanno sempre un sistema,
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Questo pensiero, come da lui stesso indicato, continua anche alla pagina
seguente, nel frammento del 17 aprile dello stesso anno (Zib., 950):

Alla p. 949. Mancare assolutamente di sistema (qualunque esso sia), ¢ lo stesso
che mancare di un ordine di una connessione d’idee, e quindi senza sistema, non
vi puo esser discorso sopra veruna cosa. Percio quelli appunto che non discorrono,
quelli mancano di sistema, o non ne hanno alcuno preciso. Ma il sistema, cio¢ la
connessione e dipendenza delle idee, de’ pensieri, delle riflessioni, delle opinioni, ¢
il distintivo certo, e nel tempo stesso indispensabile del filosofo. (17 Aprile 1821).

Il sistema dello Zibaldone sembra del tutto consono “al carattere del
[suo] secolo”, proprio come 'ultimo descritto nei frammenti citati: un
sistema che consista nell esclusione di tutti i sistemi, non lineare, aperto e
dialettico, e tuttavia ben connesso da vari richiami, espliciti ed impliciti.
I suoi meandri — in cui sta al lettore decidere quale strada intraprendere
tra vari frammenti — ne sono la prima prova al livello formale. Oltre
alla forma frammentaria e fluida, 1’aspetto linguistico-stilistico ¢ un
altro elemento — addirittura essenziale — del sistema dei pensieri, ovvero
dell’autobiografia del pensieri leopardiani®, filosofo del linguaggio ante
litteram. La lingua e lo stile sono strumenti principali di conoscenza, di
creazione, ¢ di maturazione dei propri pensieri, e si formano insieme ad
essi. L’io del poeta, lirico-petrarchesco — 1’io moderno — non da risposte,
bensi esprime dubbi e contraddittorieta, polemizzando sia con gli autori
citati in un gioco intertestuale sui generis?, sia con la propria esperienza e
con le proprie idee®. La lingua ¢ lo stile, pertanto, riflettono nella propria
varieta questa problematicita e la dialetticita del pensiero: “la formazione
del carattere diventa questione di stile” (Vigorelli 2019: 197). In questo

piu o meno chiaro,anzi piu esteso, e per loro piu persuasivo e piu chiaro e certo, che non
I’hanno i pensatori). Sia pure un sistema il quale consista nell’esclusione di tutti i sistemi,
come quello di Pirrone, e quello che fa quasi il carattere del nostro secolo. (16 Aprile 1821).
Vedi p. 950, capoverso 2.”

* Come sostiene E. Vilella, anche se non prevalgono pensieri tematicamente
autobiografici, “Leopardi guardo ai propri problemi di pensiero come a problemi
autobiografici, la cui trattazione ed esposizione costituisce, dunque, 1’autobiografia del
‘pensatore’, cio¢ il racconto della propria stessa mente, e non delle proprie vicende
biografiche, se non nella misura in cui queste illuminano i momenti di quel racconto
essenziale”, (cfr. Vilella 2013: 257-258).

4 L’intertestualita vera e propria nello Zibaldone sembra assente, o quasi. Tuttavia,
citando passi delle proprie letture e esprimendo la propria opinione al loro riguardo, I’autore
crea una rete che indica e ci permette di seguire, ricostruendo le sue numerose letture, la
formazione del suo pensiero critico.

3 Cft. “(...) in Leopardi la presenza di quella pratica autobiografica, che costituisce una
delle modalita maggiori di costruzione della soggettivita moderna” (Vigorelli 2019: 217).
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modo, la variatio diventa categoria non solo retorico-stilistica, ma anche
filosofico-moralistica, essendo il moralismo di Leopardi altrettanto aperto,
formato e formantesi con la e nella scrittura; per questo, persino quello
che puo sembrare contraddittorio nella prosa dello Zibaldone fa parte della
complessita del sistema in fieri (Cacciapuoti 2018: XLI).

Lo stile e i registri stilistici variegati dello Zibaldone includono anche
il plurilinguismo vero e proprio, in base all’idoneita della lingua al pensiero®
(interi passi saranno scritti in greco, latino, inglese, francese, soprattutto
quando si tratta di osservazioni filologiche, ma non solo)’. Quanto allo
stile dello Zibaldone, uno degli stilemi ricorrenti che vi troviamo sono le
dittologie, tratto distintivo degli esordi della letteratura in volgare, specie
nella sua tradizione lirica®. La funzione di questa figura di stile cambia, col
tempo e in un certo tipo di prosa, diventando un “procedimento concettuale”
(Mengaldo 2019: 202), con valore logico-semantico e filosofico piu che
ritmico-espressivo qual era nella tradizione lirica’. E il caso dei moralisti
italiani, quali, a nominare uno dei primi, Francesco Guicciardini'’, ed ¢ il
caso anche della prosa frammentaria di Leopardi, “I’ultimo dei moralisti
classici”, a dirla con Amedeo Quondam (2010: 370). Nel sistema leopardiano,
la funzione dello stilema in questione sembra essere quella di relativizzare
e relativizzando precisare alcuni dei concetti innanzitutto filosofici: nella

6 Cfr. il frammento [94-95]: “[...] e si vede in questi stessi pensieri scritti a penna
corrente, dove ho fissato le mie idee con parole greche, francesi, latine, secondo che mi
rispondevano piu precisamente alla cosa [...].”

7 Sul plurilinguismo/pluristilismo leopardiano e sull’europeismo del suo linguaggio,
uno degli studi pit approfonditi rimane quello di Stefano Gensini: Gensini, Stefano (1984).
Linguistica leopardiana. Bologna: 11 Mulino.

8 Sulla dittologia nella tradizione in volgare, dalle origini in poi, cosi come sul suo
valore e sulle sue trasformazioni nel corso dei secoli, v.: Turolla, Enzo (1958). Dittologia e
«Enjambementy nell elaborazione dell’Orlando Furioso. Lettere Italiane 1, 1-20; Elwert,
Wilhelm Theodor (1954). La Dittologia sinonimica nella poesia lirica romanica delle
origini e nella scuola poetica siciliana. Centro di Studi Filologici e Linguistici Siciliani
II, 152—-177; Sberlati, Francesco (1994). Sulla dittologia aggettivale nel Canzoniere. Per
una storia dell aggettivazione lirica. Studi italiani 12, 5-69; Russi, Valentina (2021). La
dittologia nella Commedia di Dante. Manziana (Roma): Vecchiarelli.

? Secondo R. Antonelli, la funzione dello stilema nel Canzoniere sarebbe innanzitutto
quella di evocare e descrivere le impressioni e le vicissitudini interiori regolando e
armonizzando la dinamicita del contenuto (cfr. Antonelli 1992: 436). Inoltre, fin dai
suoi inizi questa figura, secondo E. Bigi, ¢ strettamente legata alla sintassi, come “una
sorvegliatissima ondulazione sintattica” (cfr. Bigi 1954: 6-9).

19 Per lo stilema nella prosa del Guicciardini, v. soprattutto: Mengaldo, Pier Vincenzo
(2019). Tre studi su Guicciardini. Sulla figura della dittologia. In: Sergio Bozzola e Chiara
De Caprio (ed.). Dal Medioevo al Rinascimento. Roma: Salerno editrice, 195-203.
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sintesi di due elementi I’autore da un nuovo valore ad entrambi, esaminando
e adattando al proprio sistema il loro significato “primario”. E non solo.
Poiché¢ il sistema leopardiano ¢ un sistema non lineare e non finito, e i
pensieri, come gia detto, si formano in esso e con esso, anche le dittologie
non di rado riflettono delle contraddittorieta che esistono nella mente
dell’autore. In questa occasione ci soffermeremo su un solo esempio per
illustrare il tipo di ambiguita e di contraddizione che si nasconde anche
dietro questo stilema come riflesso del sistema zibaldoniano fout court.

Abbiamo optato per 1’aggettivo barbaro e le sue diverse forme che,
in base al secondo elemento delle coppie sinonimiche in cui si trova e in
base al contesto, ottengono diverse — a volte persino antitetiche —accezioni.

Di dittologie con barbaro come uno degli elementi ne abbiamo
individuate 51. Alcune di queste coppie si ripetono nella stessa (o quasi)
forma: barbaro e snaturato (2)"', barbaro e ignorante (4)'?, barbaro e
corrotto (9)V, barbaro e assurdo (2)", barbaro e impuro (2)", forestiero
e barbaro (3)'°, barbaro e selvaggio (4)". Oltre alle coppie individuate,
ci sono anche quelle presenti una sola volta nel testo: [15] un barbaro e
uno scellerato; [34] barbaro e inintelligibile; [37] ragionevole e barbaro;
[51] misera e barbara; [107] barbara e fremebonda; [164] barbari e privi
di liberta; [225] miserabile e barbaro; [422] dannosi e barbari; [423]
barbarica e diversa dalla naturale; [545] imperfetto e barbaro; [985] la
barbarie e licenza; [1207] spiacevolissima e barbara; [1208] barbari e
disgustosi; [1247] storpiato e barbaro; [1407] barbari e cattivi; [2400]
barbara e illecita; [2510] barbara e maccheronica; [2794] strane affatto e
barbare; [2852] affatto barbara e ripugnante a se stessa; [3175] barbaro e
crudele; [3398] barbaro e rozzo; [3429] libertinaggio e barbarie; [3670] piu
separati e piu barbari; [3867] insopportabile e barbara; [3894] incomodi
e barbarie.

' [37] barbaro e snaturato; [3798] barbara e snaturata.

12[423] la barbarie e ignoranza; [3581] barbari e ignorantissimi; [3641] barbari e
ignoranti; [3642] barbari e ignoranti.

13 [409] corrotte e barbare per corruzione; [7140] di barbarie e di corruzione; [927]
corruzione e barbarie; [1077] corruzione e barbarie; [2539] corrotto e barbaro; [3263]
corrotto e barbaro; [3750] barbara e corrotta; [3800] barbarie e corruttela; [3800]
barbarie e corruzione.

14[756] assurdo e barbaro; [899] barbara e assurda.

15 [954] né barbare né impure; [1580] impura e barbara.

16 [1239] di forestiero e di barbaro; [1318] forestieri e barbari; [1515] forestiero e
barbaro.

1713638] barbari e selvaggi; [3663] selvaggi e barbari; [4120] barbaro e selvaggio;
[4265] selvagge e barbare.
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Gli esempi individuati non solo indicano la vasta presenza dello stilema
nella prosa breve dello Zibaldone, ma mostrano come un concetto, grazie alla
lingua e allo stile, possa diventare volutamente complesso, senza un’unica
definizione all’interno del sistema filosofico.

Lo spoglio e I’analisi del contesto in cui si trovano le coppie sinonimiche
e del loro secondo elemento apre varie interpretazioni del concetto di
barbaro e barbarie nel pensiero del recanatese. Prima di tutto, estremamente
ambiguo sembra il rapporto barbarie — natura, un altro dei concetti gia di per
sé complessi, sfuggenti e mutabili, e allo stesso tempo cruciali nel sistema
filosofico leopardiano. Nella maggior parte dei casi, il rapporto barbarie —
natura risulta antitetico: barbaro ¢ sinonimo di snaturato e corrotto —anche
quando si tratta di letteratura e di stile — riferendosi alla scrittura artificiosa
e affettata. Ecco alcuni esempi (il corsivo € nostro):

[520] [...] Ora la mezza filosofia ¢ madre di errori, ed errore essa stessa; non ¢
pura verita né ragione, la quale non potrebbe cagionar movimento. E questi errori
semifilosofici possono esser vitali, massime sostituiti ad altri errori per loro particolar
natura mortificanti, come quelli derivati da un’ignoranza barbarica e diversa dalla
naturale; anzi contrari ai dettami ed alle credenze della natura, o primitiva, o ridotta
a stato sociale ec. Cosi gli errori della mezza filosofia, possono servire di medicina
ad errori pit anti-vitali, sebben derivati anche questi in ultima analisi dalla filosofia,
cio¢ dalla corruzione prodotta dall’eccesso dell’incivilimento, il quale non ¢ mai
separato dall’eccesso relativo dei lumi, dal quale anzi in gran parte deriva. E infatti
la mezza filosofia ¢ la molla di quella poca vita e movimento popolare d’oggidi. [...]

[1247][...] Che le parole, modi ec. che sarebbero state proprie di una sola provincia,
e bene spesso di una sola citta ed anche meno, ricevute e accarezzate e stabilite
nell’uso letterario, prima dagli scrittori di quella provincia ec. poi da quelli che vi
andavano per imparar la lingua, o a qualunque effetto, poi dalla totalita degli scrittori
italiani, son divenute italiane, di toscane o altro che erano. Ed ¢ avvenuto questo
alle toscane piu che alle altre, perché i primi buoni scrittori italiani sono stati di
quel paese, e ne hanno diffuso e stabilito nella letteratura italiana le parole ec. ed
anche perché quel dialetto forse ancora per se stesso era piu grazioso ed anche meno
irregolare, meno goffo e meno storpiato e barbaro degli altri, e meno difforme a se
stesso, nelle strutture, nelle forme delle parole e modi ec. [...]

[2852][...] Una traduzione in lingua greca fatta alla maniera tedesca, una traduzione
dove non s’imita, ma si copia, o vogliamo dire s’imitano le parole, dovendosi nelle
traduzioni imitar solo le cose, si ¢ quella de’ libri sacri fatti da’ Settanta. Ora la
medesima lingua greca, quella cosi immensamente pieghevole e libera, nondimeno,
percioch’ella ¢ pur lingua formata e perfetta, riesce in quella traduzione (fatta certo
in antico e buon tempo) affatto barbara e ripugnante a se stessa, e non greca; ¢ di
pil, quantunque noi non possiamo per la lontananza de’ tempi e la scarsezza delle
notizie grammaticali ec. e la diversita de’ costumi e dell’indole, neppur leggendo
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gli originali ebraici, pienamente giudicare e sentire qual sia il proprio gusto de’
medesimi, e il vero genio di quella lingua, nondimeno possiamo ben essere certissimi
che questo gusto e questo genio non ¢ per niente rappresentato dalla version de’
Settanta, che non ¢ quello che noi vi sentiamo leggendola, che non ve lo sentirono i
greci contemporanei o posteriori, e ch’ella insomma fu ben lontana dal fare ne’ greci
lo stesso effetto, né di gran lunga simile, neppure analogo a quello che facevano
ne’ lettori ebrei gli originali. [...]

Il termine, come antitetico al naturale, a volte € anche sinonimo del

ragionevole:

[15] [...] (Un esempio di quando la ragione ¢ in contrasto colla natura. Questo
malato ¢ assolutamente sfidato e morra di certo fra pochi giorni. I suoi parenti per
alimentarlo, come richiede la malattia in questi giorni, si scomoderanno realmente
nelle sostanze; essi ne soffriranno danno vero anche dopo morto il malato: e il malato
non ne avra nessun vantaggio e forse anche danno, perché soffrira pia tempo. Che
cosa dice lanuda e secca ragione? Sei un pazzo se I’alimenti. Che cosa dice la natura?
Sei un barbaro e uno scellerato se per alimentarlo non fai e non soffri il possibile.
E da notare che la religione si mette dalla parte della natura). La natura dunque &
quella che spinge i grandi uomini alle grandi azioni. Ma la ragione li ritira: e pero
la ragione ¢ nemica della natura; e la natura ¢ grande, e la ragione ¢ piccola. [...]

[37][...] Uno dei casi nei quali il seguir la ragione ¢ barbaro e il seguir la natura ¢
irragionevole, ma religioso pero, ¢ di un padre, per esempio, che veda il figlio cosi
affetto da dover essere assolutamente infelice vivendo, da dover penare sempre ¢
senza riparo, tra dolori acuti, tra mancanza di tutti i piaceri, tra una noia perenne,
tra una vergogna cocente per le imperfezioni fisiche ec. Desiderar la morte a questo
figlio, poniamo caso anche malato, anche disperato da’ medici, anche moribondo,
o vero non solo desiderarla, ma non dolersene, consolarsene non piangerne
amaramente, ¢ ragionevole e barbaro; e come barbaro e snaturato, cosi anche
contrario ai principii della religione.

Tuttavia, ci sono degli esempi ambigui, in cui il concetto puo essere

interpretato anche come sinonimo del naturale e persino contrario al
ragionevole e al buon senso (il corsivo con cui sono evidenziate le dittologie
¢ nostro):

[34] [...] I Libellus de Arte dicendi pubblicato sotto il nome di Celso da Sisto a
Popma in Colonia nel 1569 e ristampato come rarissimo dal Fabricio in fondo alla
Bibliotheca Latina lo giudico un compendio o uno spoglio o un pezzo compendiato
dell’opera di Celso sull’Eloquenza ch’era parte della grand’opera sulle arti di
cui ¢’¢ rimasta la medicina. E raccolgo che sia di Celso dalla facile elequenza o
piuttosto facilita elegante tutta propria di Celso che si trova in vari luoghetti sparsi
per tutto il brevissimo libricciuolo misti a un rimanente confuso, o inelegante, e
anche barbaro e inintelligibile, il che dimostra 1’altra parte del mio giudizio, cio¢
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che questa non sia I’opera intera di Celso come pare ch’abbia creduto il Fabricio 1.
IV, c. 8. fine p.506. fine, oltrecheé come vedo nel Tiraboschi qui non si trova tutto
quello che Quintiliano cita dell’opera di Celso. [...]

[107] [...] Mi diedi tutto alla gioia barbara e fremebonda della disperazione. [...]

[545] 11 governo monarchico, assoluto e dispotico; ossia giustamente e con verita,
ossia che I’'uomo odia naturalmente la servitu, e soffre di miglior animo i mali della
cattiva e sregolata liberta; o che questo ¢ il peccato, il flagello, il difetto, la sventura
dominante del nostro secolo, e de’ passati, dall’estinzione, possiamo dire, della
liberta Romana in poi: per qualunque ragione, ¢ considerato come il piti imperfetto
e barbaro e contrario al buon senso, alla retta ragione, alla natura, insomma per il
peggiore di tutti i governi. [...]

Nell’esempio [34] inintelligibile pud essere interpretato come non
ragionevole, e quindi anche barbaro ne diventa sinonimo, antitetico
alla ragione. Nel caso della dittologia [107], ’aggettivo fremebondo
come secondo elemento indicherebbe qualcosa di istintivo, impulsivo,
incontrollato dalla ragione e quindi anche naturale, se consideriamo
I’istinto come parte della natura. Infine, la dittologia del frammento [545],
imperfetto e barbaro, ¢ contraria, al livello semantico, al buon senso e
quindi alla ragione, il che rende il concetto anche in questo caso antitetico
al ragionevole e potenzialmente sinonimo del naturale.

Oltre a queste accezioni ambigue e relativizzanti il significato,
¢’¢ un’ulteriore sfumatura semantica, nei casi in cui il termine diventa
esplicitamente contrario di un altro concetto importante del sistema filosofico
leopardiano: del concetto di civilta e di civile (il corsivo con cui sono
evidenziate le coppie ¢ sempre nostro):

[409] [...] Tutte le illusioni che sublimavano gli antichi popoli, e sublimano il
fanciullo e il giovane, acquistano vita e forza nel Cristianesimo. Esempio della
Spagna fino al 1820. Del suo eroismo contro i francesi ec. Le sue stesse superstizioni
non erano altro che illusioni, e pero vita. Osservate ancora che tutto quello che v’¢é
di meno della civilta media nello stato di un popolo ¢ contrario al Cristianesimo,
o deriva da corruzione di esso, come nello stato de’ bassi tempi, della Spagna ec.
Perché il Cristianesimo puro conduce, anzi equivale, a una sufficiente e giusta
civilta, quanta né pia né meno conviene all’uomo sociale. D’altra parte osservate
che nessun popolo al di qua della civilta media, nessun popolo al di 1, ¢ stato mai
cristiano, e viceversa nessun popolo cristiano veramente, ¢ stato mai al di qua né al
di 1a della civilta media. Le societa o barbare assolutamente, o corrotte e barbare
per corruzione, sono incivilite dal Cristianesimo e portate al detto stato di civilta
media. Esempio de’ popoli barbari convertiti dalla predicazione del Vangelo.
All’opposto le societa eccessivamente incivilite e strettamente ragionevoli (come
anche gl’individui) non sono state mai cristiane. [...]
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[927][...] E si puo dire che nessun popolo antico, nell’ordine del grande e del bello,
puo venire in paragone de’ Greci e de’ Romani. Il che puo derivare anche da questo,
che forse i secoli d’oro degli altri popoli, come degli Egiziani, degl’Indiani, de’
Cinesi, de’ Persiani ec. ec., essendo venuti pil per tempo, giacché questi popoli
sono molto pit antichi, la memoria loro non ¢ passata fino a noi, ma rimasta nel
buio dell’antichita, col quale viene a coincidere la epoca dei detti secoli; e per lo
contrario ci ¢ pervenuta la memoria sola della loro corruzione e barbarie, succeduta
naturalmente alla civilta, e abbattutasi ad esser contemporanea della grandezza e
del fiore dei popoli Greco e Romano, la qual grandezza occupa e signoreggia le
storie nostre, alle quali per la maggior vicinanza de’ tempi ha potuto pervenire, e
perch’ella signoreggiod effettivamente in tempi pit vicini a noi. [...]

[3581][...] Tenacita in cui i greci non hanno forse pari altra nazione che la spagnuola,
n¢ la spagnuola forse altra che la greca. E ben corrisponde la parita o somiglianza dei
climi e delle qualita del cielo e del suolo in ambo i paesi. E corrisponde eziandio la
qualita degli stranieri, ambo arabi, non di origine, ma di lingua (se non m’inganno),
ed ambo maomettani di religione; i mori di Spagna e i turchi. Con questa differenza
pero a favor della Spagna, che laddove i turchi barbari e ignorantissimi vennero in
un paese civile e dotto, ¢ barbari regnano sopra una gente per lor cagione imbarbarita,
e non piu coltivata; i mori non barbari vennero in un paese gia rozzo, e quasi civili
regnarono in un paese molto men civile di loro. [...]

[4265] [...] Se era intenzione della natura, facendo 1’'uomo cosi debole e disarmato,
che egli provvedendo alla vita ed al ben essere suo coll’ingegno, arrivasse allo
stato di civilta; perché tante centinaia di nazioni selvagge e barbare dell’ America,
dell’ Africa, dell’ Asia, dell’Oceanica, non vi sono arrivate ancora, non hanno fatto
alcun passo per arrivarvi, € certo non vi arriveranno mai, né saranno mai civili in
niun modo (o non sarebbero mai state), se noi non ve li ridurremo (o non ve gli
avessimo ridotti)? Le quali nazioni sono pure una buona meta, e piu, del genere
umano in natura. Perché, dato ancora che le popolazioni civili, nella somma loro,
vincano di numero d’uomini la somma delle non civili né state mai civilizzate,
questa moltitudine di quelle ¢ posteriore alla civilizzazione, ed effetto di essa: la
quale favorisce la moltiplicazion della specie ¢ 1’aumento della popolazione. E stata
dunque la natura cosi sciocca e cosi mal provvidente, che ella abbia missed il suo
intento per piu della meta? [...]

Considerando le sfumature semantiche che il termine assume in base

ai vari elementi delle coppie sinonimiche con cui viene messo in relazione,
risulta evidente che vengono altrettanto relativizzati altri concetti filosofici,
la natura e la civilta in primis. Cio viene spiegato dallo stesso autore nel
frammento [3800], in cui il recanatese si chiede se la barbarie “fu voluta
¢ ordinata dalla natura”'®, cosi come fu voluta la civilta, proprio come

'8 Ecco anche il paragrafo in questione: “[...] Or dunque, poiché tutto questo ¢ certo

e dimostrato da tutte le storie e notizie di tutte le nazioni antiche o moderne ec., poiché da
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condizione necessaria per la nascita della civilta. Il pensiero si conclude
senza riposte, con la domanda che ne consegue: se la barbarie — antitetica alla
natura — fosse stata in realta creata dalla natura stessa, secondo le sue leggi.

Inoltre, in base alle dittologie esaminate, le domande si moltiplicano.
Se barbaro ¢ sinonimo del primitivo e del primordiale, non ¢ forse piu
vicino alla natura rispetto all’incivilimento? Oppure, seguendo il filo del
pensiero leopardiano, il concetto di civilta € in un certo qual modo sinonimo
di natura, perché creato e voluto da essa, cosi come lo sono le illusioni"
(anch’esse, come la natura, contrarie alla ragione)? Allora anche 1’ignoranza,
sinonimo di barbarie, ¢ contraria alla natura, come nella coppia sinonimica
del frammento [3581] barbari e ignorantissimi, posta in posizione parallela
e antitetica con un’altra dittologia, civile e dotto, dello stesso frammento?
Posto cosi, si potrebbe concludere ulteriormente che lo studio e la conoscenza
sono naturali e voluti anch’essi dalla natura, paradossalmente come lo sono
le illusioni. Ogni concetto in questione, dunque, potrebbe essere sinonimo

un lato ¢ da tenere per fermissimo che la societa e 'uomo non ha potuto né puo divenir
civile senza divenir prima e durare per lunghissimo tempo, affatto barbaro, cio¢ in istato
affatto contro natura; e dall’altro lato si vuole che nello stato di societa civile consista la
perfezione e felicita dell’'uomo, e la condizione sua propria e vera e destinatagli ed intesa
in principio dalla natura ec.; io domando se ¢ possibile, se ¢ ragionevole, il credere che la
natura abbia destinato ad una specie di esseri (e massime alla piu perfetta) una perfezione
e feliciat, per ottener la quale le convenisse assolutamente passare per uno o piu stati
onninamente contrari alla natura sua ed alla natura universale, e quindi per uno o piu stati
di somma infelicita, di somma imperfezione si rispetto a se medesima e si a tutto il resto
della natura. Una perfezione e felicita di cui fosse proprio ed essenziale il dover nascere
dall’estrema imperfezione e infelicita della specie, e il non poter nascere d’altronde ne
senza queste. Una perfezione e felicita ch’essenzialmente supponesse la somma corruzione
e infelicitazione della specie per moltissimi secoli, e d’infiniti suoi individui per sempre.
Conseguentemente domando se I’estrema barbarie e corruttela ch’ebbe luogo anticamente
nelle nazioni antiche o moderne, spente o superstiti, passate o presenti, che divennero poi
civili; e quella che ancora ha luogo in tanto innumerabile quantita di popoli ancor selvaggi
ec. ec. e che durera per tempo indeterminabile e forse per sempre ec. domando, dico,
se questa barbarie e corruzione, senza cui la civilta non puo né pote nascere, fu voluta
e ordinata dalla natura, la quale, secondo costoro, volle e ordino la civilta dell’uomo.
Domando pertanto se tutto cio che di contrario alla natura ebbe ed ha luogo nelle societa
selvagge, primitive ec., fu ed ¢ secondo natura. [...]".

19 Cfr. Il frammento [51]: “(...) Il piu solido piacere di questa vita ¢ il piacere vano
delle illusioni. lo considero le illusioni come cosa in certo modo reale stante ch’elle sono
ingredienti essenziali del sistema della natura umana, e date dalla natura a tutti quanti gli
uomini, in maniera che non ¢ lecito spregiarle come sogni di un solo, ma propri veramente
dell’uomo e voluti dalla natura, e senza cui la vita nostra sarebbe la piu misera e barbara
cosa ec. Onde sono necessari ed entrano sostanzialmente nel composto ed ordine delle cose”.
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e contrario dell’altro, e quindi va contestualizzato € messo in relazione con
il resto del sistema per poter essere capito nella varieta e nella vastita dei
suoi significati.

Tuttavia, il sistema cosi dialettico e aperto non permette di trarre
conclusioni definitive, bensi di seguire le domande, che sono parte del
processo cognitivo, della formazione del pensiero del filosofo. L’ambiguita
e la relativizzazione vengono realizzati attraverso la forma, la lingua e lo
stile®®. Pertanto, anche la barbarie, la natura, la civilta rimangono concetti
aperti e proteiformi. Nemmeno le dittologie, stilema assai ricorrente nello
Zibaldone di pensieri — come si ¢ cercato di mostrare in questa analisi —
sono un puro ornatus, anche se indubbiamente hanno anche la funzione
ritmico-espressiva, specie al livello sintattico; le coppie sinonimiche sono
innanzitutto un mezzo di fondamentale valore semantico per creare un
sistema etico-filosofico non-lineare, moderno e fluido, un non-libro in
cui la scrittura forma, addirittura crea, pensieri. Nella ricca e vasta rete
di osservazioni e domande, ¢ il lettore quello che offre una delle possibili
chiavi interpretative, uno dei fili conduttori del labirinto dello Zibaldone di
pensieri e del suo sistema “pitl 0 meno esteso, pitt 0 meno completo, pit o
meno legato, armonico”, dove la determinazione avverbiale “piu 0 meno”
rappresenta il fondamento filosofico-etico del pensatore.
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OBRAZOVANIJE NASTAVNIKA KAO REFLEKSIVNIH
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U radu je opisana refleksivna nastavna praksa u vezi sa inicijalnom
obukom buducih nastavnika italijanskog kao stranog jezika na Katedri za
italijanistiku Filoloskog fakulteta u Beogradu. Obuka podrazumeva dva PPM
predmeta' na osnovnim akademskim studijama (OAS), kao i metodicku
praksu (hospitovanje) na master studijama (MAS). Navedene predmete je
ustanovila i osmislila prof. Julijana Vuco, mi smo od nje ucile, pratile je u
radu, a potom i nastavile vodenje, ali i stalno promisljanje, reformisanje i
obogacivanje kurseva, kao $to nas je i profesorka ucila.

Rad predstavlja uvid u sadrzaj kurseva, ciljeve i nacin rada, kao i nasu
refleksiju o didakti¢kim aspektima predmeta, imajuc¢i u vidu smernice
koje nam je postavila nasa draga profesorka. Trudile smo se da istaknemo
najvaznije karakteristike predmeta kako bismo sagledale rezultate rada
sa prof. Vuco, prvobitno njenu, a potom i zajedni¢ku viziju koju i dalje
sledimo: povezivanje teorije i prakse, analiza ciljeva nastavnih aktivnosti,
kontinuirano promisljanje i preispitivanje o sadrzaju predmeta (kurseva),
usaglasavanje sa aktuelnim potrebama nastave 1 drustva, usavrSavanje, ali
1 ucenje od studenata.

Naime, jedan od ciljeva obrazovanja nastavnika italijanskog kao stra-
nog jezika jeste formiranje buducih nastavnika koji bi primenjivali u radu
refleksivnu nastavnu praksu. Istovremeno, 1 mi koje smo ukljuc¢ene u ovaj
proces sledimo upravo smernice ovog modela 1 preispitujemo kako pred
pocetak, tokom i nakon zavrSenih kurseva nase metode rada, izbor tema,

* katarina.zavisin@gmail.com, tijana.gsh@gmail.com
' PPM — pedagosko-psiholosko-metodicki predmet
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oblike rada i drugo 1 na taj na¢in pokrivamo ove dvojake uloge nastavnika
1 kao prakticara. U praksi to izgleda ovako: dok se preispitujemo $ta bismo
mogle da promenimo u silabusima u trenutku misaonog corsokaka samo
uzviknemo ,,Kako bi prof. resila ovaj problem?”” Kako bi ona resila ,,po-
vezivanje naizgled nepovezanog?”, kako je ¢esto objasnjavala studentima
znacaj opSteg obrazovanja. Dok se trudimo da dodemo do odgovora neretko
reSavamo dileme upravo njenim pitanjem: ,,A u cemu je problem?” I zaista
bi se najcesce ispostavilo da je reSenje jednostavnije nego §to smo mislile 1
da je zapravo sve vreme tu, samo iziskuje hrabre odluke 1 vredan rad. Iznova
iiznova bi se pokazalo da je lepota u jednostavnosti.

I Refleksivna praksa: teorijski uvod

Obrazovanje nastavnika stranih jezika najces¢e podrazumeva tri modela
obuke: nastava kao zanat (craft model), nastava kao primena nauke (applied
science model) 1 refleksivni model (reflective model; Wallace 1991: 6-16).
Model nastave kao zanata podrazumeva ucenje posmatranjem iskusnijeg
nastavnika, dok model primene nauke nastoji da primeni rezultate istrazi-
vanja i teorijska znanja iz glotodidaktike u praksi. Primenom refleksivnog
modela tezi se obrazovanju nastavnika koji je u stanju da uci iz sopstvenog
nastavnog rada, kao i da sti¢e profesionalnu kompetenciju kontinuiranim
preosmisljavanjem svojih saznanja kroz praksu 1 refleksiju o praksi (Wallace
1991; Freeman 1991; Mattson, Eilertsen & Rorrison 2011; Markovi¢ &
Vuco 2016; Vukoti¢ 2018). Refleksija kao model obrazovanja nastaje iz
potrebe da se nadide podela na teoriju i praksu u nastavnickim obukama.
Ona nastoji da obuhvati znanja ste¢ena formalnim obrazovanjem (nau¢no
zasnovanih teorija i ¢injenica) i iskustvena znanja (ste¢ena praksom i pro-
misljanjem o praksi).

Savremeni kurikulumi za obrazovanje nastavnika stranog jezika po-
drazumevaju integrativne modele koji u svojoj osnovi sadrze pomenute
tradicionalne pristupe sa ciljem stvaranja nastavnic¢kih profesionalnih
kompetencija. Ipak, refleksivni model je najzastupljeniji u silabusima, jer je
osposobljavanje buducih nastavnika za kontinuiranu samorefleksiju cilj svih
obrazovnih kurikuluma za nastavnike (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ & Zergollern
Mileti¢ 2003; Richards 2008; Mardesi¢ 2016; Barahona 2014: 48). Stoga
su 1 predmeti metodicke orijentacije na Katedri za italijanistiku osmisljeni
tako da kombinuju elemente prakse (na osnovu dugogodis$nje saradnje sa
nastavnicima — mentorima u osnovnim i srednjim Skolama), teorije (kroz
ucenje o svim kljucnim teorijskim konceptima primenjene lingvistike i srod-
nih nauka) i refleksije (kontinuiranim promisljanjem o mogu¢im na¢inima
poboljsanja metodic¢ke nastave). U skladu sa ovim nacelima, organizacija
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metodickih kurseva na Katedri za italijanistiku FiloloSkog fakulteta u Be-
ogradu podrazumeva da se nakon usvajanja teorijskih znanja ucestvuje u
hospitovanju u okviru predmeta Didaktika italijanskog jezika 2 tokom kojeg
studenti kroz posmatranje prakse prvi put promisljaju o svojim stecenim
1 iskustvenim znanjima, dok se tokom hospitovanja na masteru pozivanju
na aktivno ucestvovanje u Skolskoj nastavi gde se predasnja iskustvena 1
prakti¢na znanja konstantno primenjuju, potom koriguju refleksijom i na-
posletku ponovo primenjuju u praksi, $to je prema osnovama refleksivnog
pristupa put do sticanja profesionalne kompetencije (Wallace 1991: 48-49).

Refleksivno orijentisana nastava podrazumeva okrenutost potrebama
ucenika i konstantno razmatranje sopstvenih uverenja, ste¢enih 1 iskustvenih
znanja sa ciljem da se pronade najefikasnije reSenje za neki izazov u na-
stavi ili da se uopsteno ona poboljsa. Refleksija u nastavi se odvija u trima
fazama: tokom prve faze se procenjuje sistem (vlastiti repertoar vrednosti,
znanja, teorija i strategija), potom se sprovodi eksperimentisanje, a napo-
sletku se analiziraju posledice (Schon 1993: 152, prema Mardesi¢ 2011).
Na metodic¢kim predmetima na Katedri za italijanistiku refleksija zapo€inje
septembarskim revidiranjem silabusa 1 kreiranjem plana za narednu aka-
demsku godinu. Potom sledi konstantno promisljanje pre i nakon svakog
predavanja putem tehnika samoevaluacije, samousavr$avanja i stalnih pri-
lagodavanja 1 azuriranja tema iz silabusa sa novinama iz prakse i metodike
nastave. ZavrSna etapa promisljanja o kursevima odvija se pred sam kraj
nastave analizom iskustava studenata koje su podelili sa nama tokom go-
dine, njihovih metodickih dnevnika, izvestaja sa prakse i rezultata upitnika
o kvalitetu nastave. Takav refleksivni ciklus garantuje kontinuiran rad na
kvalitetu nastave.

II Obrazovanje nastavnika italijanskog jezika kao
refleksivnih prakticara

Refleksija u nastavi u slu¢aju obrazovanja nastavnika italijanskog jezika
na Katedri za italijanistiku podrazumeva odreden nacin rada sa studentima,
kao 1 odredeni sadrzaj metodickih predmeta koji je uskladen upravo sa
ovim modelom.

Naime, prof. Vuco je postavila strukturu za inicijalno obrazovanje na-
stavnika italijanskog jezika na Katedri za italijanistiku koje je koncipirano u
skladu sa ustaljenim modelima obrazovanja nastavnika (nastava kao zanat,
nastava kao primena nauke i refleksivni model) te tako podrazumeva dva
didakticka predmeta na OAS (jedan na tre¢oj godini i drugi na ¢etvrtoj go-
dini), dok se na MAS organizuje hospitovanje u Skolama. Pored toga, prof.
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Vuco je insistirala na jo§ jednom vaznom konceptu u kvalitetnom obrazo-
vanju buducih nastavnika a ono se ti¢e organizovanja nastave u skladu sa
smernicama savremene nastave stranog jezika. U skladu sa tim proistice
jos§ jedan cilj u okviru didaktickih predmeta na Katedri za italijanistiku:
obrazovanje kompetentnog nastavnika koji je refleksivni prakticar.

Kada je re€ o refleksivnoj praksi, studenti se na promisljanje i revidira-
nje svojih steCenih i iskustvenih saznanja pozivaju interaktivnim pristupom
nastavi tokom predavanja i vezbi, potom tokom njithovog izlaganja putem
prezentacija, putem pisanja seminarskih radova i izvestaja sa prakse, kao
1 na konsultacijama za sve predmete. Jedan od primera studentske reflek-
sije ogleda se u pisanju metodi¢kog dnevnika. Dnevnik metodic¢ke prakse
sadrzi konkretne smernice za pisanje ne bi li proizvod studentskih beleski
o nastavnoj praksi bio refleksivnog i kritickog karaktera. To je jedna od
tehnika u kojoj se najjasnije vide promene u perspektivi koja prelazi iz prve,
pre-training faze (revidiranje predaSnjih uverenja o nastavi) u drugu, fazu
profesionalnog razvoja (stvaranje refleksivnog prakticara).

Sa druge strane, refleksija na metodickim kursevima podrazumeva
1 stalno azuriranje sadrzaja na osnovu novih nau¢nih dostignuca iz svih
relevantnih srodnih nauka. Stoga, metodicki predmeti na Katedri za itali-
janistiku u svojim nastavnim silabusima obuhvataju teorijske 1 prakticne
principe iz oblasti primenjene lingvistike, glotodidaktike, psiholingvistike,
sociolingvistike, pedagoske psihologije i sl.

U narednom poglavlju detaljnije ¢emo opisati i objasniti nacin rada sa
studentima, kao i sadrzaj metodickih kurseva na Katedri za italijanistiku
Filoloskog fakulteta u Beogradu koje je ustanovila prof. Vuco.

II.1 Metodic¢ki predmeti na Katedri za italijanistiku Filolo§kog fakulteta
u Beogradu na osnovnim akademskim studijama: teorija i praksa

Na tre¢oj godini osnovnih akademskih studija predmet Primenjena
lingvistika i nastava italijanskog jezika 1 i 2 predvida teorijska predava-
nja, diskusije i vezbanja, seminarske radove sa usmenom prezentacijom i
evaluaciju znanja putem testiranja (kolokvijum 1 ispit). Studenti sticu teo-
rijska znanja u vezi sa glotodikaktikom koja su neophodna u obrazovanju
buducdih nastavnika italijanskog kao stranog jezika. Naime, kurs predvida
obradu tema i pojmova kao §to su: teorijsko odredenje pojma glotodidaktike,
matemjl strani Je21k prvi jezik, drugi jezik, posredni (vehikularni) jezik,
ucenje i usvajanje jezika, Input, Output, Intake, medujezik, afektivni filter,
interkulturna komunikativna kompetencija i sl.
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U nastavi se koristi platforma Moodle za postavljanje razli¢itog ma-
terijala kao Sto su materijali sa predavanja, dodatni materijali i literatura,
ispitna pitanja, aktuelnosti u vezi sa nastavom stranih jezika i obrazovanjem,
studentskih zadataka i sl. Pored toga, preko ove platforme organizuje se i
onlajn polaganje kolokvijuma u obliku pisanog testa koji obuhvata teorijski
sadrzaj predmeta.

U drugom delu kursa studenti se upoznaju sa odlikama savremene
nastave stranih jezika, ali 1 sa osnovnim karakteristikama najznacajnijih
pristupa i metoda, kao Sto su: gramaticko-prevodilacki metoda, humanistic-
ko-afektivni pristupi, direktna metoda, komunikativna metoda i sl. Studenti
se rasporeduju u grupe i dodeljuju im se teme u vezi sa metodama ucenja
stranih jezika koje potom predstavljaju usmenim prezentacijama na italijan-
skom, dok u pisanom obliku sastavljaju seminarski rad na srpskohrvatskom.
Cilj navedenih aktivnosti je razvoj akademskih kompetencija® na stranom i
maternjem jeziku u skladu sa ciljevima dvojezi¢ne nastave u okviru CLIL
metode (Dafouz & Guerrini 2009; Dalton-Puffer, Nikula & Smit 2010). Po-
red toga, ovi zadaci u kojima studenti postaju i izvori, tj. prenosioci znanja
imaju dodatni dvostruki cilj: njima se podstice interakcija izmedu studenata
i nastavnika, ali se istovremeno razvija kod studenata i odgovornost prema
ucenju u skladu sa nacelima razvijanja autonomije ucenja 1 celoZivotnog
ucenja (Mari¢ JuriSin & Malci¢ 2022: 126).

Evaluacija znanja podrazumeva izradu pisanog testa na italijanskom
jeziku i sastoji se od teorijskih pitanja u vezi sa sadrzajem kursa. U pitanjima
se koriste razlicite tehnike (otvorena i zatvorena pitanja, viSestruki izbor,
povezivanje, dopuna teksta 1 sl.).

Kriterijumi koji se primenjuju u ocenjivanju usmene i pisane produkcije
studenata, kao i1 finalnog testa, u skladu su sa nacelima ocenjivanja u CLIL
nastavi prema kojima se prvenstveno vrednuje nejezicki sadrzaj, tj. znanje
u vezi sa odredenim predmetom, dok se jezicke greske tolerisu ukoliko ne
ometaju razumevanje poruke’. U suprotnom, studentu se dodatno oduzimaju
poeni za jezicke gresSke od ukupno osvojenih poena na testu.

2 Jedan od glavnih ciljeva metode CLIL (engl. Content and Language Integrated Learn-
ing) predstavlja razvoj akademskih jezickih kometencija na stranom jeziku (engl. Cognitive
Academic Language Proficiency — CALP). Ove kompetencije se odnose na apstraktne po-
jmove nejezickih predmeta, dok se u tradicionalnoj nastavi stranih jezika razvijaju prevashod-
no osnovne komunikativne jezicke kompetencije (engl. Basic Interpersonal Communicative
Skills — BICS) u vezi sa svakodnevnim i opstim temama (Cummins & Swain 1986).

* Evropski okvir za obrazovanje CLIL nastavnika, prevod dostupan na: https://
www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-resources/CLIL%20framework%20for%20
teacher%?20education_serbian.pdf?ver=2018-03-21-153925-597
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Predmet Didaktika italijanskog jezika 1 1 2 poducava se na IV godini
osnovnih akademskih studija i koncipiran je po ugledu na strukturu predmeta
Primenjena lingvistika 1 nastava italijanskog jezika 1 1 2. Tako, nastava
predmeta Didaktika italijanskog jezika 1 1 2 predvida teorijska predavanja,
diskusije 1 vezbanja, seminarske radove sa usmenom prezentacijom i eva-
luaciju znanja putem testiranja. Studenti se upoznaju sa glotodidaktickim
tehnikama kao i sa teorijskim okvirima u vezi sa razvojem komunikativne,
leksicke, gramaticke, pragmaticke, interkulturne komunikativne kompe-
tencije i sl. Pored toga, na kursu se obraduju i teme u vezi sa didaktickim
materijalima, sertifikacijama, Zajednickim evropskim referentnim okvirom,
jezickom politikom, Blumovom taksonomijom, testiranjem u nastavi stranih
jezika i sl.

I u okviru ovog predmeta koristi se platforma Moodle sa istim ciljevima
kao 1 u prethodnoj godini studija.

Kada je re¢ o studenskim zadacima u radu u grupama, oni podrazu-
mevaju sastavljanje testova za razli¢ite kontekste ucenja stranog jezika 1
jezicke nivoe, kao 1 analizu udzbenika koji se koriste u nastavi italijanskog
jezika kao stranog. Pored toga, u drugoj polovini zimskog semestra orga-
nizuje se hospitovanje u Skoli sa ciljem prevashodno opservacije casova i
vodenja Dnevnika metodicke prakse (DMP). Pradenje nastave u Skoli ima
viSestruke ciljeve: povezivanje didakticke teorije sa nastavnom praksom,
opisivanje aktivnosti i faze Casa, analiza ciljeva i faza ¢asova 1 sl. Sastavni
deo DMP ¢ini 1 [zvestaj na kraju hospitovanja koje studenti piSu sa ciljem
promisljanja o povezanosti teorije 1 prakse, ali i kriticCkom analizom sadrzaja
oba predmeta i njthovom primenom u praksi.

I1.2 Metodicki predmeti na Katedri za italijanistiku FiloloSkog fakulteta
u Beogradu na master akademskim studijama: teorija i praksa

Studenti koji su zainteresovani za nastavnicku profesiju u obavezi su
da pohadaju predmet Metodicka praksa: hospitovanje,* dok su u ponudi
imali jo$ tri PPM predmeta: Teme iz primenjene i obrazovne lingvistike
italijanskog jezika, Specijalne teme iz primenjene lingvistike i nastave itali-
Jjanskog jezika 1 CLIL i nastava stranih jezika. Za sve predmete kao pomoéno

4 ZAKON O OSNOVAMA SISTEMA OBRAZOVANJA I VASPITANJA (“SL
glasnik RS”, br. 88/2017, 27/2018 — dr. zakon, 10/2019, 27/2018 — dr. zakon, 6/2020 i
129/2021), Obrazovanje nastavnika, vaspitaca i stru¢nih saradnika iz psiholoskih, peda-
goskih i metodickih disciplina (¢lan 142), https://www.paragraf.rs/propisi_download/
zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja.pdf
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nastavno sredstvo koristi se platforma Moodle koja sluzi za postavljanje
materijala, linkova 1 sl.

Metodicka praksa: hospitovanje traje tokom jedne Skolske godine
1 podrazumeva da svaki student prati nastavu jednog razreda. U prvom
semestru kursa ucenici prate predavanja u vezi sa odredenim aspektima
nastave (usvajanje jezika u ranom uzrastu, testiranje u nastavi stranih jezika,
interaktivna nastava, institucije relevantne za nastavnike stranih jezika i sl.)
i zapo€inju hospitovanje u odredenoj Skoli.’

Tokom hospitovanja u OS ,,Majka Jugovi¢a” studenti vode Dnevnik
metodicke prakse, ali za razliku od prakse na osnovnim studijama, na ma-
ster kursu se postepeno ukljuc¢uju u nastavu. Koleginica Stanisi¢ zadaje u
pocetku studentima da pripreme odredene materijale za ¢asove i da ih potom
uz njenu asistenciju koriste na ¢asovima, a kako skolska godina odmice i
kako studenti sve bolje upoznaju ucenike i rad sa njima, ona ih sve vise
osposobljava za samostalni rad u uc¢ionici. Na kraju kursa studenti polazu
ispitni ¢as koji podrazumeva samostalno vodenje ¢asa uz sve neophodne
pripreme 1 dokumentaciju (plan ¢asa i1 dodatni materijali) po ugledu na
polaganje za nastavniCku licencu koje organizuje Ministarstvo prosvete,
nauke i tehnoloskog razvoja Srbije (¢lan 13).¢

Pored obaveznog predmeta za obrazovanje nastavnika Metodicka
praksa: hospitovanje studenti su imali u ponudi izbora i slede¢e PPM
predmete: Teme iz primenjene i obrazovne lingvistike italijanskog jezika,
Specijalne teme iz primenjene lingvistike i nastave italijanskog jezika 1
CLIL i nastava stranih jezika. Glavni cilj predmeta Teme iz primenjene i
obrazovne lingvistike italijanskog jezika bila je obuka studenata za testiranje
u nastavi stranih jezika, cilj drugog izbornog predmeta bio proucavanje glo-
todidaktickih metoda i pristupa, kao i tema u vezi sa razvijem interkulturne
komunikativne kompetencije, dok je cilj kursa CLIL i nastava stranih jezika

5 U organizaciji hospitovanja imale smo priliku da saradujemo sa nekoliko osnovnih
i srednjih Skola u Beogradu i u celoj Srbiji. Ukoliko studenti nisu u moguénosti da prate
nastavu u Beogradu, organizuje se hospitovanje sa Skolom i van Beograda u kojoj se od-
vija nastava italijanskog jezika, dok se ispitni ¢as polaze u odredenoj beogradskoj skoli
sa kojom inace saradujemo. Poslednjih nekoliko godina ostvarujemo uspesnu saradnju
sa koleginicom Biserkom Stanisi¢ iz OS ,,Majka Jugovi¢a” iz Zemuna, dok su ranijih
godina bile ukljucene i druge beogradske skole (Tre¢a beogradska gimnazija, Filoloska
gimnazija, Zemunska gimnazija, OS ,Isidora Sekuli¢”, OS ,,Petar Petrovi¢ Njegos”, OS
»Radoje Domanovi¢” i oN »Mladost”).

¢ https://www.paragraf.rs/propisi/pravilnik-dozvoli-rad-nastavnika-vaspita-
ca-strucnih-saradnika.html
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upoznavanje sa odlikama i oblicima CLIL nastave u cilju njene primene u
naSem obrazovnom sistemu.

Sva tri predmeta su koncipirana prema sledecoj strukturi: u prvom delu
su se drzala predavanja u vezi sa sadrzajem kursa, u drugom su studenti
predstavljali odredene teme uz obaveznu diskusiju, dok je tre¢i deo podra-
zumevao izradu seminarskih radova u skladu sa ciljem kursa: izrada testa za
odredeni jezicki nivo, analiza udzbenika iz aspekta glotodidaktickih metoda
1razvoja interkulturne kompetencije ili plan obrade interdisciplinarne teme
u skladu sa nacelima TBLT (engl. Task Based Language Teaching) i CLIL
metode.

Za studente master studija koji su zainteresovani za nastavnicki po-
ziv organizovale smo u svakoj akademskoj godini predavanja u vezi sa
razli¢itim temama koja su drzale naSe kolege sa kojima smo saradivale u
razli¢itim obrazovnim kontekstima. Pomenu¢emo samo neke: uloga i znacaj
pedagosko-psiholoske sluzbe u Skolama, usvajanje stranog jezika u ranom
uzrastu, testiranje 1 ocenjivanje ucenika, savremene tehnologije u nastavi,
inkluzivna nastava i sl.

Pored toga, koristile smo priliku da uklju¢imo studente u razlicite
aspekte nastavne prakse, kao §to je pracenje seminara za usavrsavanje za
nastavnika stranih jezika, saradnja na takmicenjima za strane jezike u or-
ganizaciji DruStva za strane jezike 1 knjiZevnosti Srbije i sl.

IIT Teme i izazovi u zajedni¢kom radu

Kao $to je prehodno napomenuto, epistemoloska baza refleksivne prak-
se podrazumeva kontinuirano i naizmeni¢no uvodenje promena u teoriju
i praksu sa ciljem poboljsanja opsteg kvaliteta nastave (Pamynosuh 2011:
98). Mnoge promene iz Sireg drustvenog konteksta uticale su na izgled
kurseva do danas. Izmene su se uvodile ili planski na pocetku akademske
godine, ili pak ad hoc, kao $to je to bio slucaj sa prelaskom na onlajn model
nastave na daljinu u drugom semestru akademske 2019/2020. godine. Tada
platforma Moodle, do tog trenutka pomo¢ni tehnicki instrument u nastavi,
postaje nova onlajn aula za studente, a profesorka Vuco izuzetno suptilno i
hrabro premesta sve elemente metodickih kurseva u onlajn prostor.

Atmosfera metodickih kurseva biva uspesno prenesena u novu onlajn
ucionicu, pocev od drzanja prezentacija, diskusija o metodickim tema-
ma, rada u grupama i paru, pa sve do polaganja onlajn kolokvijuma i do
uobicajenih problema poticanja velikog broja studenata na interakciju
tokom predavanja, koji ovog puta nalaze zastitu iza iskljucenih kamera 1
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mikrofona. Profesorka ipak ne odustaje, te redovno proziva imena i prezi-
mena ispod crnih ekrana i uspe$no valorizuje sve ideje o teorijskim kon-
ceptima 1 nastavi koja se tokom predavanja razmatraju. Jedna od hrabrih
organizacionih odluka tice se pripreme onlajn kolokvijuma. Profesorkino
poverenje u odgovornost studenata, njihovu tehnicku spremnost (a i nasu)
1 mogucénost uspesSnog sprovodenja te ideje u delo ni u jednom trenutku
ne jenjava, vec¢ se hrabro razvija u smeru preosmisljavanja pitanja i forme
kolokvijuma kako bismo se svi prilagodili novonastaloj situaciji. Naime,
pitanja se formiraju tako da budu zatvorenog tipa, na dopunu, povezivanja
ili viSestruki izbori, uz jedno obavezno esejsko pitanje, ne bi li kolokvijum
Sto krace trajao i konkretnim pitanjima i odgovorima §to verodostojnije
pokazao poznavanje italijanskog jezika i stepen savladanosti gradiva od
strane studenata.

Pored toga, u ovom periodu veliki izazov je predstavljalo organizovanje
onlajn hospitovanja na ¢etvrtoj godini OAS i na MAS. ReSenje smo nasle
u kooperativnoj nastavi ili viSnjatkom ucenju (peer teaching). Naime, stu-
denti master studija koji su bili prisutni u OS ,,Majka Jugovi¢a” povezivali
su studente osnovnih studija preko onlajn aplikacije Google Meet i tako im
omogucili pracenje Casova.

Nakon perioda pandemije kovidom-19, platforma Moodle ostaje 1 dalje
vazno sredstvo u nastavi jer je ostala i navika da se sve prezentacije, predis-
pitne obaveze, nove teme, dodatni sadrzaji i obavestenja postavljaju u taj
onlajn prostor. Takode, ispit 1 kolokvijum bivaju blago izmenjeni u skladu
sarezultatima onlajn kolokvijuma koji su koris¢eni do akademske 2021/22.
godine. U jednom delu testa se tezi novoj formulaciji pitanja: zatvorenog
tipa, dopuna, povezivanje, viSestruki izbor i kratka esejska pitanja. Time se
u kra¢em roku proverava savladanost gradiva iz oblasti metodike nastave
i srodnih disciplina obradenog na predavanjima.

IV Umesto zakljucka: novi izazovi i smernice

Nakon penzionisanja prof. Vuco glavna struktura predmeta na OAS
1 MAS studijama je ostala neizmenjena (predizborne obaveze studenata,
zadaci 1 seminarski radovi). Novine se odnose na sadrzaje kurseva na oba
nivoa koji su obogaceni temama u vezi sa jezickim obrazovnim politikama,
aktuelnim planovima i programima, ishodima, standardima, konceptom
drzavne mature, inkluzivnom nastavom i sl.

Pored toga, prisutne su nove teme master radova koje su proistekle iz
aktuelnog konteksta nastave stranog jezika. Tako se studenti ¢es¢e oprede-
ljuju za teme u vezi sa upotrebom savremenih tehnologija u nastavi (onlajn
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1 hibridna nastava, onlajn alatke i aplikacije za ucenje italijanskog jezika 1
sl.), kao 1 sa nastavom usmerenom na ishode i standardima.

Dok sa jedne strane kontinuirano obogacujemo silabuse inovativnim
sadrzajima i novim tendencijama u metodici nastave, ipak nastavljamo da
negujemo vaznost opSteg didaktickog obrazovanja i celozivotnog usavrsa-
vanja. Tezimo da inspiriSemo studente — buduce nastavnike da ucestvuju u
radionicama i seminarima i da usavrSavaju glotodidakti¢ka znanja i znanja
iz srodnih disciplina, kao i da sticu profesionalne kompetencije.

Nastavljamo tradiciju stvaranja i pruzanja prilika za saradnju i prakti¢nu
primenu stecenih znanja stalnim povezivanjem studenata sa stru¢njacima
iz oblasti nastave 1 institucijama uklju¢enim u nastavu italijanskog jezika.

Naposletku, ovom prilikom izrazavamo neizmernu zahvalnost pro-
fesorki Vuco za sve postavljene temelje za ucenje 1 nastavu italijanskog 1
drugih stranih jezika na svim nivoima obrazovanja, kao i za njenu redovnu
podrsku u uvodenju izmena i novina koje diktira savremeni svet.
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Kriteriji za izbor leksicke grade udzbenika italijanskog jezika za strance:
doktorska disertacija. Beograd: Filoloski fakultet.

1997

1l mio italiano, udzbenik za trecu godinu ucenja italijanskog jezika, radna
sveska, con S. Moderc. Podgorica: Zavod za skolstvo.

Leksi¢ki minimum 1 vrste rei. Naucni sastanak slavista u Vukove dane
27/2,367-375.

1998

Leksika udzbenika stranog jezika. Podgorica: Univerzitet Crne Gore / Ce-
tinje: Obod.

La frequenza del lessico nei manuali d’italiano L2. Filoloski pregled, XXV/2,
111-127.

Koje reci i Sta s re¢ima u udzbenicima stranog jezika, ili o nekim kriteri-
jumima za selekciju leksicke grade udzbenika stranog jezika. Glossa,
1v/1, 37-47.

Doziranje i obim leksike u udzbenicima italijanskog za strance. Rijec, IV/2,
8—16. Niksi¢: Filozofski fakultet Univerziteta Crne Gore.

Leksic¢ki minimumi 1 jezik udzbenika italijanskog jezika za strance. Upo-
rabno jezikoslovlje. Usvajanje in ucenje jezika, 245-254.

1999

Italijanski jezik u Crnoj Gori danas. Rijec, V/1-2,24-32. Niksi¢: Filozofski
fakultet Univerziteta Crne Gore.

1l mio italiano, italijanski jezik, cetvrta godina ucenja, con S. Moderc.
Podgorica: Zavod za udzbenike 1 nastavna sredstva.

1l mio italiano, radna sveska, italijanski jezik, cetvrta godina ucenja, con
S. Moderc. Podgorica: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Traduzioni, letture, esercizi. Praktikum za vjezbe citanja i prevodenja. Qua-
derni italiani, udzbenik za I godinu studija na Katedrama za italijanski
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Jjezik i knjizevnost na Univerzitetu u Beogradu i na Univerzitetu Crne
Gore, con Z. Raspor. Podgorica: Univerzitet Crne Gore.

2000

Socratenon and its Application to the Learning of Italian Language, con
M. Milicevic, N. Nikolic, D. Milicev, M. Trajkovic, M. Grubic, N.
Stoicic, M. Ivkovic, V. Milutinovic, D. Radojevic, N. Cekovic, S.
Moderc, Z. Raspor, N. Stipcevic, M. Desanto, S. Salerno, M. Marsella,
A. Cozzolino, N. Capuano, F. Cirilo. Proceedings of the SSGRR-2000.
International Conference on Advances in Infrastructure for Electronic
Business, Science and Education on the Internet, L’Aquila, Italy, July
31 — August 5, 2000, CD-rom.

Kako do pravog udzbenika — neka iskustva u kreiranju udzbenika za itali-
janski jezik. Primenjena lingvistika, 1, 133—-140.

Neka iskustva u u€enju italijanskog jezika preko Interneta. Rijec, VI1/1-2,
106-111. Niksi¢: Filozofski fakultet Univerziteta Crne Gore.

2001

Savremene tendencije u ucenju i nastavi stranih jezika. Zbornik radova (a
cura di). Niksi¢: Filozofski fakultet Univerziteta Crne Gore.

Nove tehnologije — od tradicionalnog ka modularnom pristupu u izradi
materijala za nastavu stranog jezika. In Vuco, J. (a cura di), Savremene
tendencije u nastavi stranog jezika. Zbornik radova (pp. 153—166).
Niksi¢: Filozofski fakultet Univerziteta Crne Gore.

Traduzioni, letture, esercizi. Praktikum za vjezbe citanja i prevodenja. Qua-
derni italiani, seconda edizione riveduta e aggiornata, con Z. Raspor.
Podgorica: Univerzitet Crne Gore.

2002

Alcune esperienze della programmazione e coordinazione del corso per
studenti delle universita europee. In Guaragnella P. (a cura di), Cultu-
ra italiana. Mediazione linguistica. Universita europee. Bari: Pensa
MultiMedia.

Aspetti curricolari dell’insegnamento della lingua italiana al livello uni-
versitario. In Guaragnella P. (a cura di), Cultura italiana. Mediazione
linguistica. Universita europee. Bari: Pensa MultiMedia.
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2003

Ogledi iz lingvistike. Podgorica: Univerzitet Crne Gore / Cetinje: Obod.

Udzbenik u nastavi stranih jezika. Zbornik radova (a cura di). Niksi¢: Uni-
verzitet Crne Gore.

Udzbenici italijanskog jezika za univerzitetsku nastavu. In Vuco, J. (a cura
di), Udzbenik u nastavi stranih jezika. Zbornik radova (pp. 149-161).
Niksi¢: Univerzitet Crne Gore.

Italija ponovo pred reformom Skolskog sistema — novi izazovi. 50 godina
Instituta za strane jezike: 1953-2003. Zbornik (pp. 48—62). Beograd:
Institut za strane jezike.

Di alcune innovazioni del linguaggio giornailistico. Cronaca di guerra (lin-
gue speciali), con M. SamardZzi¢. In Maraschio, N. & Poggi-Salani, T.
(acuradi), SLI45: Italia linguistica anno mille. Italia linguistica anno
duemila (pp. 357-370). Roma: Bulzoni.

L’italiano nel sud-est dell’Europa — una lingua “ecologica”. Storia, attua-
lita e prospettive didattiche. In Valentini, A. et al. (a cura di), SLI 47:
Ecologia linguistica (pp. 381-391). Roma: Bulzoni.

Novi izazovi skole u Italiji. Vaspitanje i obrazovanje: casopis za pedagosku
teoriju i praksu, 2, 163—177.

Insieme 1. Udzbenicki komplet za ucenje italijanskog jezika za prvi razred
osnovne skole: udzbenik italijanskog jezika za prvi razred osnovne
Skole, radna sveska, audio materijal, kaseta i CD, fles karte, zidne
slike, prirucnik za nastavnika, con S. Moderc. Beograd: Zavod za
izdavanje udZbenika.

Traduzioni, letture, esercizi. Praktikum za vjezbe citanja i prevodenja.
Quaderni italiani, terza edizione riveduta e aggiornata, con Z. Raspor.
Podgorica: Univerzitet Crne Gore.

2004

Strani jezici u reformi obrazovanja u Srbiji. Vaspitanje i obrazovanje, 2,
152-166.

O nekim jezi¢kim potrebama u svakodnevnom sporazumevanju u srpskom
i italijanskom jeziku. In Perovié, S. & Bulatovi¢, V. (a cura di), Lin-
gvisticke analize. Zbornik u cast 25 godina Instituta za strane jezike
(pp. 265-276). Podgorica: Institut za strane jezike.

Insieme 2. Udzbenicki komplet za ucenje italijanskog jezika za drugi razred
osnovne skole: radna sveska, audio materijal, kaseta i CD, zidne slike,
prirucnik za nastavnika, con S. Moderc. Beograd: Zavod za izdavanje
udzbenika.
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2005

Istituzioni e insegnamento di lingue straniere. Verso una politica linguistica
europea. In Guardiano C. et al. (a cura di), SLI 49: Lingue, istituzioni,
territori. Riflessioni teoriche, proposte metodologiche ed esperienze
di politica linguistica (pp. 435—445). Roma: Bulzoni.

La lista essenziale del lessico minimo dei manuali d’italiano. In Burr, E. (a
cura di), Tradizione & innovazione. Il parlato: teoria, corpora, lingui-
sta dei corpora. Atti del VI Convegno SILFI (pp. 256-264). Firenze:
Franco Cesati.

Dvojezi¢no obrazovanje, dvojezi¢na nastava — neka savremena nacela
evropske politike ucenja zivih jezika. Vaspitanje i obrazovanje: casopis
za pedagosku teoriju i praksu, 4, 244-254.

1l nostro Adriatico, interaktivni multimedijalni kurs italijanskog jezika za
pocetnike, nivo A1, za srpske, crnogorske, hrvatske, bosanske, albanske
i makedonske korisnike, con S. Moderc e M. Samardzi¢. Pisa—Roma:
ICoN (Italian Culture on the Net).

Insieme 3. Udzbenicki komplet za ucenje italijanskog jezika za treci razred
osnovne skole: radna sveska, audio materijal, kaseta i CD, prirucnik
za nastavnika, con S. Moderc. Beograd: Zavod za izdavanje udzbenika.

DBulio Feroni, Istorija italijanske knjizevnosti, Tom 1, traduzione (pp.
89—181). Podgorica: CID.

Eudenio Garin, Covek renesanse, traduzione (pp. 5-16; 70-128; 157-190;
191-221). Beograd: Clio.

2006

Nastava jezika u reformi obrazovanja. Zbornik radova (a cura di). Niksi¢:
Filozofski fakultet.

Filoloske studije na reformisanom univerzitetu. Zbornik radova (a cura di).
Niksi¢: Filozofski fakultet / Podgorica: Univerzitet Crne Gore.

Studije italijanskog jezika na reformisanom univerzitetu, con M. SamardZic¢.
In Vuco, J. (a cura di), Nastava jezika u reformi obrazovanja. Zbornik
radova (pp. 60-75). Niksi¢: Filozofski fakultet.

Obrazovanje nastavnika stranog jezika In Vuco, J. (a cura di), Filoloske
studije na reformisanom univerzitetu. Zbornik radova (pp. 89-110).
Niksi¢: Filozofski fakultet / Podgorica: Univerzitet Crne Gore.

Diffusione e insegnamento dell’italiano in Serbia. Comunicare letterature
lingue, 6, 147-156.

La divulgazione dell’italiano nel Montenegro. Dialogica, semestrale di
ricerca e culture letterarie, 5/6, 67-71.
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Rano ucenje stranih jezika u Srbiji: od pilot modela do nastave stranih jezika
za sve, con J. Filipovi¢ e Lj. Duri¢. Inovacije u nastavi, 19/2,113—-124.

U potrazi za sopstvenim modelom dvojezi¢ne nastave. [novacije u nastavi,
19/3, 41-54.

Prva iskustva u razvoju dvojezi¢ne nastave u Srbiji. Reading Across Borders.
Zbornik (pp. 245-257). Niksi¢: Filozofski fakultet.

JeziCka politika u obrazovnom sistemu Srbije. Vaspitanje i obrazovanje:
casopis za pedagosku teoriju i praksu, 4, 57-78.

Savremene tendencije u nastavi stranih jezika — uloga biblioteka. In Vra-
nes, A. (a cura di), Deca i biblioteke. Zbornik radova (pp. 115-127).
Beograd: Filoloski fakultet.

Alfabeto. Plakat slovarica za italijanski jezik, con S. Moderc e Z. Keser-Pe-
trovi¢. Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

2007

Savremene tendencije u nastavi jezika i knjizevnosti. Zbornik radova (a cura
di). Beograd: Filoloski fakultet.

Uloga nastavnika u savremenoj nastavi jezika. Zbornik radova. NikSi¢:
Filozofski fakultet.

Italija s ove strane Jadrana: motivacioni stavovi i kulturni stereotipi studenata
italijanistike, con M. Nedeljkovi¢ e Miti¢, M. In Vuco, J. (a cura di),
Savremene tendencije u nastavi jezika i knjizevnosti. Zbornik radova
(pp- 499-507). Beograd: Filoloski fakultet.

Kompetencije nastavnika u dvojezicnoj nastavi. In Vuco, J. (a cura di),
Uloga nastavnika u savremenoj nastavi jezika. Zbornik radova (pp.
265-279). Niksi¢: Filozofski fakultet.

Diffusione e insegnamento dell’italiano in Serbia e Montenegro. In Botta,
F., Garzia, I. & Guaragnella, P. (a cura di), La questione adriatica e
["allargamento dell Unione europea (pp. 109—125). Milano: Franco
Angeli.

Critical Review of Language Education Policies in Compulsory Primary and
Secondary Education in Serbia, con J. Filipovi¢ e Lj. Buri¢. Current
Issues in Language Planning, Vol. 8:2,222-242.

Intercultural dimension in language teaching. Zbornik radova sa Meduna-
rodnog naucnog skupa “Language and Culture” (pp. 213-219). Niksi¢:
Filozofski fakultet.

Srpski kao strani u ranom i adolescentnom uzrastu. In Desi¢, M. (a cura di),
Srpski kao strani jezik u teoriji i praksi. Zbornik radova (pp. 99—110).
Beograd: Filoloski fakultet.



252 Dragana Radojevi¢

Jezici u formalnom obrazovanju u Srbiji. In Simi¢, R. (a cura di), Srpski
jezik, knjizevnost i umetnost: Zbornik radova. Knjiga 1: Srpski jezik
i drustvena kretanja (pp. 263-277). Kragujevac: Filolosko-umetnicki
fakultet.

Elements of Culture at the Elementary Level of Learning English. In
Nikacevi¢-Batricevi¢, A. & Knezevi¢ M. (a cura di), New Perspec-
tives: Essays on Language, Literature and Methodology (pp. 213-219).
Niksi¢: Filozofski fakultet.

Rano ucenje stranih jezika. Bibliotekar, specijalni broj. Zbornik radova
posvecen prof. dr Desanki Stamatovic¢ (pp. 277-286). Beograd: Filo-
loski fakultet.

Dvojezi¢no obrazovanje — savremene tendencije. Zbornik radova sa skupa
“Jezik, knjizevnost, politika” (pp. 404—410). Nis: Filozofski fakultet.

L’italiano tra le altre lingue nella riforma curricolare. In Bastiansen, M. et al.
(a cura di), Identita e diversita nella lingua e nella letteratura italiana
(pp. 459-468). Firenze: Franco Cesati.

Elena Kostjukovi¢, Zasto Italijani vole da pricaju o hrani, traduzione (pp.
3-60; 253-260; 365-387). Beograd: Paideia.

2008

Contesti adriatici. Studi di italianistica comparata, con Vesna Kilibarda (a
cura di). Roma: Aracne.

Multidisciplinarnost u nastavi stranih jezika i knjizevnosti. Zbornik radova
(a cura di). Niksi¢: Filozofski fakultet.

Evaluacija u nastavi jezika i knjizevnosti. Zbornik radova (a cura di). Niksi¢:
Filozofski fakultet.

L’italiano tra le altre lingue in Serbia. In Kilibarda, V. & Vuco, J. (a cura
di), Contesti adriatici. Studi di italianistica comparata (pp. 209-253).
Roma: Aracne.

Strah od stranog jezika. In Vuco, J. (a cura di), Multidisciplinarnost u nastavi
stranih jezika i knjizevnosti. Zbornik radova (pp. 307-315). NikSi¢:
Filozofski fakultet.

Definisanje zahteva provere jezickih sposobnosti italijanskog jezika ucenika
zainteresovanih za dvojezi¢nu nastavu. In Vuco, J. (a cura di), Eva-
luacija u nastavi jezika i knjizevnosti, Zbornik radova (pp. 339-357).
Niksi¢: Filozofski fakultet.

Lessico dell’italiano precoce per stranieri. In Cresti, E. (a cura di), Prospet-
tive nello studio del lessico italiano, Vol. 2 (pp. 681-685). Firenze:
Firenze University Press.
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L’insegnamento bilingue — Iitaliano veicolare. In Cale, M. et al. (a cura di),
1l doppio nella lingua e nella letteratura italiana. Studia romanica et
anglica zagabriensia. Vol. 3 (pp. 797-804). Zagabria: FF Press & IIC.

What do we cook in the textbooks? In Batri¢evi¢-Nikéevic, A. & Knezevic,
M. (a cura di), Challenging Theory and Improving Practice: Cultural
Issues in English Language and Literary Studies (pp. 103—109). NikSi¢:
Filozofski fakultet.

Foreign language policy : the Italian language in Serbia and Montenegro
today. In Sikimi¢, B. & ASi¢, T. (a cura di), The Romance Balkans.
Collection of papers (pp. 375-386). Belgrade: Institute for Balkan
Studies SASA.

Rano ucenje stranih jezika, leksicki problemi. Primenjena lingvistika, 9,
277-286.

Informaciona opismenjenost i ucenje stranih jezika. In Vranes, A., Aleksan-
der, G. & Markovi¢, L. (a cura di), Informaciona pismenost i doZivotno
ucenje (pp. 165—177). Beograd: Filoloski fakultet.

Globalizacija i jezici Evrope. In Lopic¢i¢, V. & Misi¢ Ili¢, B. (a cura di),
Zbornik radova sa skupa “Jezik, knjizevnost i globalizacija” (pp.
27-39). Nis: Filozofski fakultet.

Srpski medu ostalim jezicima. In Kovacevi¢, M. (a cura di), Srpski je-
zik, knjizevnost, umetnost. Zbornik radova. Knjiga 1: Srpski jezik u
(kon)tekstu (pp. 45-53). Kragujevac: FiloloSko-umetnicki fakultet.

Kriticki pogled na nastavu stranih jezika u Skolama Republike Srbije u
okvirima savremene obrazovne jezicke politike, s posebnim osvrtom
na stanje u Autonomnoj pokrajini Kosovo i Metohija, con A. Suva-
kovi¢. Zbornik radova Filozofskog fakulteta (p. 40). Pristina: Filozofski
fakultet.

Elementi di lingua italiana: esercizi, con S. Moderc e Z. Raspor. Beograd:
Filoloski fakultet / NikSi¢: Filozofski fakultet.

2009

Kako se ucio jezik. Pogled u istoriju glotodidaktike od prapocetaka do
Drugog svetskog rata. Beograd: Filoloski fakultet.

Jezik struke: teorija i praksa. Zbornik radova, con A. Ignjacevi¢ e M. Miri¢
(a cura di). Beograd: Univerzitet u Beogradu.

Individualizacija i diferencijacija u nastavi jezika i knjiZevnosti. Zbornik
radova, con B. Milatovi¢ (a cura di). Niksi¢: Filozofski fakultet.
Uciti na stranom jeziku — dvojezicna nastava i jezik obrazovanja. In Vuco,
J., Ignjacevi¢, A. & Miri¢, M. (a cura di), Jezik struke: teorija i praksa.

Zbornik radova (pp. 245-251). Beograd: Univerzitet u Beogradu.
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Od zakonskih mogu¢nosti ka komunikativnim potrebama — struktura zavrsne
evaluacije u€enika u dvojezi¢noj nastavi. In Vuco, J. & Milatovi¢, B.
(acura di), Individualizacija i diferencijacija u nastavi jezika i knjizev-
nosti. Zbornik radova (pp. 317-327). Niksi¢: Filozofski fakultet.

Scienza multilingue per serbofoni. In Marello, C. (a cura di), Scienza multi-
lingue. L’italiano disciplinare attraverso la lingua madre dello studente
straniero (pp. 235-247). Perugia: Guerra Edizioni.

Autocorrezioni di parlanti serbi che scrivono in italiano. In Corino, E. &
Marello, C. (a cura di), VALICO. Studi di linguistica e didattica (pp.
137-150). Perugia: Guerra Edizioni.

O jeziku obrazovanja manjinskih zajednica u Srbiji. In Pozgaj Hadzi, V.,
Balazic Bulc, T. & Gorjanc, V. (a cura di). Med politico in stvarno-
stjo. jezikovna situacija v novonastalih drzavah bivse Jugoslavije (pp.
249-265). Ljubljana: Filozofska fakulteta.

Akademska kompetencija, jezik obrazovanja — srpski i italijanski. In Ko-
vacevi¢, M. (a cura di), Srpski jezik u upotrebi. Zbornik radova (pp.
427-437). Kragujevac: Filolosko-umetnicki fakultet.

Od ideje do tradicije. NikS$i¢ki nau¢ni skup metodicara nastave jezika 1
knjizevnosti, con B. Milatovi¢. Rijec, 10, 223-234. Niksi¢: Filozofski
fakultet Univerziteta Crne Gore.

2010

Autonomija ucenika i nastavnika u ucenju i nastavi jezika i knjizevnosti,
con B. Milatovi¢ (a cura di). NikSi¢: Filozofski fakultet Univerziteta
Crne Gore.

From Language Barriers to Social Capital: Serbian as the Language of
Education for Romani Children, con Lj. Puri¢ e J. Filipovi¢. In Prior,
M. T. (a cura di), Selected Proceedings of the 2008 Second Language
Research Forum: Exploring SLA Perspectives, Positions, and Practices
(pp. 261-275). Somerville: Cascadilla Proceedings Project.

L’italiano dall’altra sponda dell’ Adriatico: una realta virtuale In Botta, F. &
Scianatico, G. (a cura di), Lezioni per Adriatico. Argomenti in favore
di una nuova euroregione (pp. 83—94). Milano: Franco Angeli.

Studiare in una lingua straniera. ltalica Belgradensia, numero speciale,
77-85.

Interkulturalnost kao okvir 1 kontekst komunikativne nastave stranih jezika
u ranom uzrastu. lnovacije u nastavi, 23/3, 53-61.

Kulturni i jezicki stereotipi u stavovima mladih: Italija u jadranskom
ogledalu. In Kovacevi¢, M. (a cura di), Srpski jezik, knjizevnost, umet-
nost. Zbornik radova. Knjiga 1: Jezicki sistemi i upotreba jezika (pp.
351-357). Kragujevac: Filolosko-umetnicki fakultet.
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2011

Stavovi promjena — promjena stavova. Medunarodni tematski zbornik ra-
dova, con B. Milatovi¢ (a cura di). Niksi¢: Filozofski fakultet.

Kriticki pogled na stavove promena i promenu stavova u metodici nastave
jezika 1 knjizevnosti, con B. Milatovi¢. In Vuco, J. & Milatovi¢, B. (a
cura di), Stavovi promjena — promjena stavova, Medunarodni tematski
zbornik radova (pp. 11-15). Niksi¢: Filozofski fakultet.

O nekim modelima obrazovanja nastavnika stranih jezika. In Vuco, J.
& Milatovi¢, B. (a cura di), Stavovi promjena — promjena stavova,
Medunarodni tematski zbornik radova (pp. 187-197). Niksi¢: Filo-
zofski fakultet.

Dali klju¢ otklju€ava sva vrata? Anali FiloloSkog fakulteta, 23/2, 229-243.

Bilingual education: the road to multilingualism, con K. Zavisin. In Akbarov,
A. (acuradi), Foreign Language Teaching and Applied Linguistics (pp.
713-723). Sarajevo: International Burch University.

Istorija je uciteljica zivota, ili glotodidaktika 1 zasto je uciti. Kreativne
radionice u Skolskoj biblioteci, 37-57. Beograd: Filoloski fakultet.

Srpski jezik 1 jezici obrazovanja. In Kovacevi¢, M. (a cura di), Srpski jezik,
knjizevnost, umetnost. Zbornik radova. Knjiga 1: Knjizevni (standardni)
Jjezik i jezik knjizevnosti (pp. 279-287). Kragujevac: Filolosko-umet-
nicki fakultet.

Current Issues of Foreign Language Teacher Education — from Theory to
Reality. In Kovacevi¢, M. (a cura di), Radovi Filozofskog fakulteta,
13/1 (pp. 89—-103). Pale: Filozofski fakultet.

2012

O ucenju jezikov. Pogled v zgodovino glotodidaktike. Od pradavnine do dru-
ge svetovne vojne. Ljubljana: Znanstvena zalozba Filozofske fakultete.

Jezik i drustvo. Edicija Filoloska istrazivanja danas. Vol. 1, con J. Filipovié¢
(a cura di). Beograd: Filoloski fakultet.

Language Policy and Planning in Serbia: Language Management and Lan-
guage Leadership, con J. Filipovi¢. Anali Filoloskog fakulteta, 24/2,
9-32.

O jednom manje poznatom srpsko-italijanskom re¢niku. In Kovacevi¢, M.
(acuradi), Srpski jezik, knjizevnost, umetnost. Zbornik radova. Knjiga
1: Strukturne karakteristike srpskog jezika (pp. 551-556). Kragujevac:
Filolosko-umetnicki fakultet.

Online priprema prijemnog ispita — jedno iskustvo, con D. Soldati¢, N.
Soldati¢ e V. Stoji¢ié. In Vranes, A., Markovi¢, Lj. & Alexander, G. (a
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cura di), Ucenje na daljinu i interaktivna nastava (pp. 35-51). Beograd:
Filoloski fakultet.

Prva iskustva u formiranju ITALBEG korpusa pisane i usmene produkcije
italijanskog jezika kao stranog za akademske potrebe. In Vranes, A.,
Markovié, Lj. & Alexander, G. (a cura di), Ucenje na daljinu i inter-
aktivna nastava (pp. 295-296). Beograd: Filoloski fakultet.

Kriza filoloskih studija: stavovi studenata i nastavnika o uskladenosti studij-
skih sadrzaja, nastave i potreba savremenog drustva, con O. Durbaba. In
Boskovi¢, D. (a cura di), Savremeno drustvo i kriza proucavanja jezika
i knjizevnosti (pp. 123—139). Kragujevac: Filolosko-umetnicki fakultet.

2013

Savremeni tokovi u lingvistickim istrazivanjima. Zbornik, con V. Polovina
(a cura di). Beograd: Filoloski fakultet.

Jezik i obrazovanje. Edicija FiloloSka istrazivanja danas. Vol. 2, con O.
Durbaba (a cura di). Beograd: Filoloski fakultet.

Predgovor, con O. Durbaba. In Vuco, J. & Durbaba, O. (a cura di), Jezik i
obrazovanje. Edicija Filoloska istraZivanja danas. Vol. 2 (pp. 13-23).
Beograd: Filoloski fakultet.

Efikasnost CLIL-a u akademskoj nastavi jezika, knjiZzevnosti i kulture
(studija slucaja), con J. Filipovi¢ e Lj. Markovi¢. Srpski jezik: studije
srpske i slovenske, XVIII, 357-378.

Neki aspekti razvijanja vestina visSejezi¢nosti 1 visSekulturnog opstenja
ucenika, con K. Zavisin. In Vranes$, A. & Markovi¢, L. (a cura di),
Filologija i interkulturalnost (pp. 37-50). Beograd: Filoloski fakultet.

O nekim izdanjima za divulgaciju italijanskog jezika u Crnoj Gori u periodu
1941-1943. In Guduri¢, S. (a cura di), Jezici i kulture u viemenu i pro-
storu. Tematski zbornik, 1 (pp. 363—369). Novi Sad: Filozofski fakultet.

O nekim specifi¢nostima interkulturne razmene u savremenoj nastavi stranih
jezika. In Guduri¢é, S. & Stefanovi¢, M. (a cura di), Jezici i kulture u
vremenu i prostoru. Tematski zbornik, 2/1 (pp. 373-380). Novi Sad:
Filozofski fakultet.

Small area languages in global academic settings, con J. Filipovié. Actuali-
zaciones en Comunicacion Social, Vol. I, 136—139. Santiago de Cuba:
Ediciones Centro de Lingiiistica Aplicada.

Serbian roadmap toward European plurilingualism, con J. Filipovié. Actua-
lizaciones en Comunicacion Social, Vol. I, 157—-160. Santiago de Cuba:
Ediciones Centro de Lingiiistica Aplicada.
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Institucije kao diseminatori kulture 1 jezika. In Vranes, A. & Markovi¢, L;.
(a cura di), Oblici saradnje Skolske biblioteke sa drugim ustanovama
kulture i obrazovanja (pp. 33—52) Beograd: Filoloski fakultet.

Da li Zene govore u srpsko-italijanskom konverzacijskom priru¢niku iz
1943. godine. In Nikcevi¢-Batricevi¢, A. (a cura di), Size Zero / Mala
mjera 3 — od margine do centra: feminizam, knjiZevnost, teorija (pp.
216-226). Cetinje: Institut za crnogorski jezik 1 knjizevnost.

2014

Dvojezi¢na nastava stranih jezika u Srbiji. In Filipovi¢, J. & Durbaba,
0. (a cura di), Jezici u obrazovanju i jezicke obrazovne politike (pp.
107—-151). Beograd: Filoloski fakultet.

JeziCka obrazovna politika 1 obrazovanje nacionalnih manjina u Evropi sa
posebnim osvrtom na romsku populaciju, con J. Filipovi¢. In Filipovi¢,
J. & Durbaba, O. (a cura di). Jezici u obrazovanju i jezicke obrazovne
politike (pp. 169—184). Beograd: Filoloski fakultet.

Samardzi¢, Mila (2011). Pogled na reci [Uno sguardo sulle parole]. ltalica
Belgradensia, 2, 117-119.

Jeka spokoja — poruke italijanskog vojnog groblja u Beogradu. In Vranes, A.
& Markovi¢, Lj. (a cura di), Kultura u potrazi za novom paradigmom
4 (pp. 114-125). Beograd: Filoloski fakultet.

2015

Italian in the Adriatic Mirror. In Finotti, F. & Johnston, M. (a cura di),
L’Italia allo specchio. Linguaggi e identita italiane nel mondo (pp.
439-450). Venezia: Marsilio.

Dalle raccomandazioni alla realta: plurilinguismo e pluriculturalismo a
scuola?, con K. Zavisin. In Casini, S. et al. (a cura di), SLI 59. Pluri-
linguismo / Sintassi (pp. 99—110). Roma: Bulzoni.

I corpora in classe nella didattica dell’italiano LS, con K. Zavisin. At del
Convegno Internazionale “Parallelismi Linguistici, Letterari e Cul-
turali” (pp. 553-567). Skopje: Facolta di Filologia “Blaze Koneski”.

ICT in Task-Based Language Learning — Analyzing a Lesson Plan in PE-
TALL Project, con D. Mani¢. ICT for Language Learning. Conference
Proceedings (pp. 148—151). Padova: libreriauniversitaria.it edizioni.

Performing ICT-based TBLT: The Experiences of the Pan-European
Task-Based Activities for Language Learning (PETALL) Project, con
D. Mani¢. English Studies in Albania 6/2, 87-99.
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Unapredivanje nastave stranog jezika struke u srednjim stru¢nim skolama —
CLIL 1 TBLT iskustva u projektu PETALL, con D. Manié. Primenjena
lingvistika, 16, 79-88.

Informacione tehnologije u nastavi jezika zasnovanoj na projektnim zadaci-
ma, con D. Mani¢. Digitalna humanistika. Beograd: Filoloski fakultet.

[Mumma nasa nasusna. In Gudurié, S. & Stefanovi¢, M. (a cura di), Jezici i
kulture u vremenu i prostoru. Tematski zbornik, 4/2 (pp. 11-18). Novi
Sad: Filozofski fakultet.

Kako do srpskog kao naslednog. In Kovacevi¢, M. & Petkovié, J. (a cura
di), Srpski jezik, knjizevnost, umetnost. Zbornik radova (pp. 435-441.)
Kragujevac: Filolosko-umetnicki fakultet.

Prof. dr Julka Popovi¢ Savi¢ — isprepletane sudbine. KnjiZenstvo, 5.

Zbirka testova sa prijemnih ispita iz italijanskog jezika, terza edizione
aggiornata, con K. Zavisin e Z. Raspor. Beograd: Filoloski fakultet.

2016

Academic Education of Future Foreign Language Teachers in Multilingual
European Context, con Lj. Markovi¢. The Journal of International
Civilization Studies, /11, 151-156.

Slagvort na torti i paladinke sa §lagvortom: O deficitima u upotrebi aka-
demskog vokabulara i potrebi za akademskim re¢nicima srpskog jezika
kao maternjeg i kao stranog, con O. Durbaba. In Kraji$nik, V. (a cura
di), Srpski kao strani jezik u teoriji i praksi. Tematski zbornik radova
(pp. 223-248). Beograd: Filoloski fakultet.

O neophodnosti izrade akademskog rec¢nika srpskog jezika u opSteobrazovne
1 visokoskolske svrhe, con O. Durbaba. Teme: casopis za drustvenu
teoriju i praksu, 40/3, 951-967.

Jezici, knjizevnost, kultura, funkcionalnost ili kako smislu dati smisao, con
O. Durbaba. In Kovacevi¢, M. & Petkovié, J. (a cura di), Srpski jezik,
knjizevnost, umetnost. Zbornik radova (pp. 343-355). Kragujevac:
FiloloSko-umetnicki fakultet.

O interkulturnim vrednostima projektnih zadataka — primer PETALL pro-
jekta, con D. Mani¢. In Gudurié, S. & Stefanovi¢, M. Jezici i kulture
u vremenu i prostoru. Tematski zbornik, 5 (pp. 429-436). Novi Sad:
Filozofski fakultet.

Zbirka testova sa prijemnih ispita iz italijanskog jezika, quarta edizione
aggiornata, con K. Zavisin e Z. Raspor. Beograd: Filoloski fakultet.
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2017

International Mobility and Language Needs. International Conference ITC
for Language Learning. 10th Edition. Conference Proceedings (pp.
257-261). Padova: libreriauniversitaria.it edizioni, Webster srl.

Manjinski jezici u obrazovanju i ucenje jezika: izazovi i nove perspektive,
con J. Filipovi¢ (a cura di). Beograd: Filoloski fakultet.

Bilingual Education in Serbia: Models and Perspectives, con A. Begovi¢.
In Filipovié, J. & Vuco, J. (a cura di). Manjinski jezici u obrazovanju
[ ucenje jezika: izazovi i nove perspektive (pp. 225—238). Beograd:
Filoloski fakultet.

Afirmisanje kulturnog i jezickog identiteta migranata: ka skladnom zivotu u
novoj zajednici. In Guduri¢, S. & Radi¢-Bojani¢, B. (a cura di) Jezici i
kulture u vremenu i prostoru. Tematski zbornik, 6 (pp. 631-639). Novi
Sad: Filozofski fakultet.

Italijanski jezik u obrazovnom sistemu Crne Gore 1991-2016: na putu
od prvih koraka do sigurnih temelja. In Martinovi¢, N. (a cura di),
Crna Gora i Italija — knjizevne, kulturne i jezicke veze (pp. 105—116).
Podgorica: CANU.

Zbirka testova sa prijemnih ispita iz italijanskog jezika, con K. Zavisin.
Beograd: Filoloski fakultet.

2018

Od srpskog kao stranog jezika do srpskog kao jezika okruzenja i obrazo-
vanja: okvir programa jezicke podrske, con Lj. Duri¢, V. Krajisnik, N.
Strizak, M. Suknovi¢ e J. Filipovi¢. Beograd: Filoloski fakultet.

Jezici obrazovanja. Edicija Filoloska istrazivanja danas. Vol. 8, con J.
Filipovi¢ (a cura di). Beograd: Filoloski fakultet.

Jeziciu srpskom obrazovnom sistemu: odgovori s razlogom, con J. Filipovic.
In Vuco, J. & Filipovié, J. (a cura di), Jezici obrazovanja. Edicija Filo-
loska istrazivanja danas. Vol. 8 (pp. 9—14). Beograd: Filoloski fakultet.

Jezik 1 jezici obrazovanja, con J. Filipovi¢. In Vuco, J. & Filipovié, J. (a
cura di), Jezici obrazovanja. Edicija Filoloska istrazivanja danas. Vol.
8 (pp. 33—54). Beograd: Filoloski fakultet.

Migrant Crisis and Language Education. The Case of Serbia. Proceedings of
the 11th International Conference “Innovation in Language Learning”
(pp. 272-275). Bologna: Filodiritto Editore.

Internacionalizacija univerziteta i jezi¢ke potrebe. In Vujovi¢, A., Sipra-
gi¢-Doki¢, S. & Papri¢, M. (a cura di), Strani jezik struke i profesionalni
identitet. Tematski zbornik (pp. 69-83). Beograd: Drustvo za strane
jezike 1 knjiZzevnosti Srbije.
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Projektna nastava i nove tehnologije u meduevropskoj razmeni znanja i
dobrih praksi. Knjizevnost i jezik, LXV, 3—4,409-419.

ZaSto nemamo srpsko-romsku bilingvalnu nastavu u $kolama u Srbiji: u
prilog poimanju aditivne bilingvalne nastave kao drustvenog kapitala,
conJ. Filipovi¢. In Varadi, T. & Sikimi¢, B. (a cura di), Ocuvanje, zastita
i perspektive romskog jezika u Srbiji. Zbornik radova (pp. 155-173).
Beograd: SANU.

Neki aspekti autokorekcija srbofonih ucenika u pisanoj produkciji na
italijanskom. In Petkovi¢, J. & Polomac, V. (a cura di), Srpski jezik:
status, sistem, upotreba. Zbornik u cast prof. Milosu Kovacevicu (pp.
695-713). Kragujevac: Filolosko-umetnicki fakultet.

CLIL in Secondary Vocational School Seen Through Students’ Perspecti-
ves—Action Research Overview, con D. Mani¢. Proceedings of the I*
International Conference “Language for Specific Purposes: Opportu-
nities and Challenges of Teaching and Research”, pp. 9—18.

Zbirka testova sa prijemnih ispita iz italijanskog jezika, con K. Zavisin e
M. Mitrovi¢. Beograd: Filoloski fakultet.

2019

L’insegnamento basato sui task e le nuove tecnologie nello scambio euro-
peo di conoscenze e di buone pratiche. /talica Belgradensia, numero
speciale, 145—-154.

Foreign Language of Work: New Challenges for Serbian as a Foreign Lan-
guage. Proceedings of the 12th International Conference “Innovation
in Language Learning” (pp. 217-221), Filodiritto Editore.

Multimodal literacy and technology-mediated task-based language learning,
con Lj. Markovi¢. Comunicacion Social: Lingiiistica, Medios Masivos,
Arte, Etnologia, Folclor y otras ciencias afines. Vol. II, pp. 383-386.

Petall project — paneuropean exchange of tblt and ict good practices, con J.
Filipovi¢ e Lj. Markovi¢. Comunicacion Social: Lingiiistica, Medios
Masivos, Arte, Etnologia, Folclor y otras ciencias afines. Vol. 11, pp.
400-403.

Multimodal transdisciplinary approach to cultural heritage preservation:
linguistic and cultural landscapes, con J. Filipovi¢. In Guduri¢, S. &
Radi¢-Bojani¢, B. (a cura di), Jezici i kulture u vremenu i prostoru.
Tematski zbornik, 8/2 (pp. 347-358). Novi Sad: Filozofski fakultet.

Univerzitetska transnacionalna mobilnost i jezici. Srpski jezik: studije srpske
i slovenske, 24/1, 259-269.

Srpski kao jezik okruZenja i obrazovanja za migrante i azilante, con J.
Filipovi¢. In Kovacevi¢, M. & Petkovié, J. (a cura di), Srpski jezik,
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knjizevnost, umetnost. Zbornik radova. Knjiga 1: Vukov Srpski rjecnik
i 200 godina savremenog srpskog jezika (pp. 117-125). Kragujevac:
Filolosko-umetnicki fakultet.

Srpski kao jezik nastave i kao faktor socijalne integracije stranih studenata
na Univerzitetu u Beogradu. In Miljevi¢, M. L. (a cura di), Socijalna
politika u Srbiji na raskrséu vekova. Tematski zbornik radova meduna-
rodnog znacaja (pp. 369-382). Beograd: Visoka skola socijalnog rada.

Predgovor, con A. Jovanovi¢, K. Zavisin e Lj. Puri¢. In Jovanovié, A., Za-
visin, K. & Puri¢, L. (a cura di), Rano i pocetno ucenje stranih jezika
u formalnom obrazovanju. Edicija Filoloska istrazivanja danas. Vol.
9 (pp. 13-20). Beograd: Filoloski fakultet.

Projektni zadaci i nove tehnologije u ucenju i nastavi jezika i drugih na-
stavnih sadrzaja: od teorije do prakse. PETALL, con D. Mani¢, A.
Lopes e J. Filipovi¢. Beograd: Filoloski fakultet.

2020

Strani jezik okruzenja za potrebe rada. In Krajisnik, V. (a cura di), Srpski kao
strani jezik u teoriji i praksi. Tematski zbornik radova, 4 (pp. 363-375).
Beograd: Filoloski fakultet.

Obrazovne jeziCke politike 1 italijanski jezik u globalnom i regionalnom
kontekstu. Folia Linguistica et Litteraria, 30, 323-340.

Uno studio longitudinale come base per la verifica dei criteri di valutazione
della competenza discorsiva in italiano L2, con N. Cekovié. Naslede,
46, 97-107.

Italo Kalvino, Markovaldo, traduzione. Beograd: Plato.

2021

Ivan Klajn (1937-2021), con M. Samardzi¢. Zbornik Matice srpske za
knjizevnost i jezik, 69/3, 849—852.

2022

U ogledalu jezika. Ogledi iz primenjene lingvistike. Beograd: Zavod za
udzbenike.

Alcuni problem di esigenze linguistiche nella mobilita transnazionale uni-
versitaria. In Mollica, A. & Onesti, C. (a cura di), Studi in onore di
Carla Marello (pp. 311-320). Perugia: Glu / Ontario: Soleil.

Le sfide terminologiche italiano-serbe nella formazione dei futuri insegnanti
di italiano, con J. Drljevi¢ e K. Zavisin. Scripta Manent, 16, 33-52.
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2023

Zbirka testova sa prijemnih ispita iz italijanskog jezika, con K. Zavisin e
M. Mitrovi¢. Beograd: Filoloski fakultet.
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